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Актуальність і доцільність дослідження. Людина була і залишається невід'ємною часткою природи, тому її життєдіяльність цілком залежить від благополуччя природного середовища. Гармонійні стосунки людини і природи є запорукою життєздатності і здоров’я людської цивілізації. XXІ століття, проте, характеризується різким порушенням рівноваги природного середовища, що зумовлюється некерованою науково-технічною діяльністю, хижацьким природокористуванням, забрудненням середовища, неконтрольованим землекористуванням, розширенням рамок урбанізації, порушенням норм експлуатації природних ресурсів, переважанням матеріальних потреб над духовними, відсутністю контролю з боку відповідних державних органів за дотриманням норм природокористування тощо. Причинами такого стану довкілля є відсутність сформованого екологічного світогляду людини, недосконалість природоохоронних компетенцій усіх верств населення, недостатність і затеоретизованість екологічного виховання на всіх рівнях освіти і, як результат, складна екологічна криза. В умовах сьогодення реальними є ознаки екологічної катастрофи, які стосуються не лише окремо взятої країни, а всього людства.

Науковість, логічність і послідовність у розв’язанні питань екологічного виховання передбачає закладання його підвалин  з раннього віку з компетентним залученням сім’ї, дошкільних закладів і школи, у якій початкова школа виступає першою обов’язковою та системною інституцією і окреслені питання розв’язуються педагогами-фахівцями з урахуванням наукових, методичних та технологічних здобутків. Для цього мають бути залучені всі складові освітнього процесу: навчання, розвиток і виховання. Останнє володіє особливим потенціалом для становлення особистості, оскільки реалізується не лише в рамках регламентованих занять, а розширює спектр позаурочної та позашкільної виховної роботи у всьому різноманітті її  організаційних форм, методів, технологій, засобів. Молодший школяр знаходиться у тому віковому періоді, коли для дитини питання взаємодії з природою є важливими, необхідними, цікавими і значущими. Власне крізь призму цієї взаємодії відбувається процес гармонійного становлення особистості – її успішного розвитку, навчання, виховання й соціалізації. У сучасній педагогічній науці зазначені проблеми сформували окремий напрямок – екологічне виховання. 

Актуальність і важливість розв’язання екологічних проблем на етапі навчання дитини у початковій школі детермінується низкою протиріч, а саме:

· між наявністю серйозних і значущих для життя дитини екологічних та валеологічних проблем і недостатністю шляхів їхнього розв’язання;

· між достатнім методологічним і теоретичним підґрунтям екологічного виховання та недосконалістю прикладного та діяльнісного аспекту їхньої реалізації;

· між масштабністю екологічної проблематики та звуженням сфери сприймання світу учнем початкових класів через його навчальну перевантаженість та впливом сучасних ЗМІ.

Комплекс питань, пов’язаних з екологічним вихованням, був предметом різнобічного осмислення вітчизняними та зарубіжними ученими. Значний внесок щодо дослідження природоохоронної діяльності молодших школярів було зроблено науковцями у другій половині ХХ ст. Власне у цей час уведено в науковий обіг термін ”екологічне виховання”, сформовано концепцію та модель екологічного виховання молодших школярів, створено його науково-методологічне та методичне підґрунтя, що дозволило чітко визначати завдання, мету екологічного виховання та природоохоронної діяльності молодших школярів.

Проблема екологічного виховання молодших школярів у другій половині ХХ століття науково оформилася в достатньо чітку концепцію, яка має впроваджуватися в практику роботи сучасної школи і тих інституцій, які реалізують педагогічну взаємодію з учнями початкової школи. Так, її педагогічний інструментарій став предметом дослідження вітчизняних науковців, серед яких В. Вербицький, С. Дерябо, О. Киричук, Г. Прошанський, А. Сидельковський, І. Суравегіна, В. Танська, В. Ясвін та ін. Міжпредметний аспект екологічної освіти молодших школярів досліджували М. Гриньова, Г. Мегалінська, Д. Трайтак, А. Волкова, Т. Литвинова, Л. Немець, В. Ніколіна, О. Плахотнік, А. Сиротенко та ін. Теоретико-методичні аспекти екологічного виховання розкриті у науковому доробку Д. Мельник, І. Павленко, Н. Кравець, О. Плешакова, Н. Пустовіт, Л. Стахів, Л. Іщенко, Н. Лисенко, З. Плохій, Г. Тарасенко та ін. 

Наголошуємо, що питання екологічного виховання були актуальними завжди, проте на сьогодні існує тенденція до їхнього загострення і глобалізації, у зв’язку з цим вони стають надважливими і  потребують компетентного розв’язання. Такі виклики сучасного світу, як глобалізація, технізація, урбанізація, інформатизація, міграційні та демографічні процеси та ін. ускладнюють її, вимагаючи пошуку інноваційних підходів та модерних технологій. 

Отже, актуальність обраної теми зумовлена: недосконалістю сучасної системи екологічного виховання молодших школярів як за змістом, так і за формою та необхідністю її удосконалення на основі інтердисциплінарного та ціннісного осмислення; потребою формування екологічно вихованої та компетентної особистості на основі її включеності у “світ природи”, необхідністю впровадження суб’єктного характеру сприйняття природних об’єктів і спрямування до непрагматичної взаємодії зі світом природи. Це і зумовило вибір теми дисертаційного дослідження ”Екологічне виховання учнів початкових класів загальноосвітньої школи (друга половина ХХ століття)”. 
Метою роботи є розкриття особливостей розвитку  теорії і практики екологічного виховання учнів початкових класів загальноосвітньої школи другої половини ХХ століття.

Відповідно до мети визначаємо такі завдання дослідження: 
· здійснити ретроспективний аналіз проблеми екологічного виховання учнів молодшого шкільного віку в другій половині ХХ століття;

· з’ясувати аксіологічні засади та зміст екологічного виховання молодших школярів загальноосвітньої школи України зазначеного періоду; 

· обґрунтувати педагогічні умови, зміст та методичний інструментарій екологічного виховання молодших школярів;

· дослідити специфіку підготовки вчителя початкових класів до реалізації завдань екологічного виховання школярів;

· розкрити значення та практичні можливості екстраполяції кращих зразків екологічного виховання учнів початкових класів досліджуваного періоду у роботі сучасної загальноосвітньої школи України другої половини ХХ століття.

Об’єктом дослідження є екологічне виховання в загальноосвітній школі України.

Предметом дослідження є теоретико-методичні аспекти екологічного виховання учнів початкових класів загальноосвітньої школи України другої половини ХХ століття.

Хронологічні межі дослідження охоплюють період другої половини ХХ століття. 
Нижня межа (1950 – 1951 н.р.) вказує на час, коли в основному був виконаний Закон про загальне обов’язкове початкове навчання, а природоохоронні питання актуалізувалися й загострилися з огляду на повоєнну розбудову народного господарства. У цей час порушуються питання щодо удосконалення навчальних планів, підручників, посібників; розробляються нові форми та методи природоохоронної роботи. Поширюється рух під гаслом “Перетворимо школи в парки і сади!”. Початковій школі у цьому сенсі належала важлива роль. 
Після постанов пленумів ЦК КПРС (1953 – 1955 рр.) розпочинається практична робота щодо створення пришкільних ділянок, шкільних садів, городів, оранжерей, парників, ферм. На підставі рішень Республіканської наукової конференції (червень 1956 р.) у 1957 році було прийнято нові навчальні плани для початкових шкіл України. У 1958 році було прийнято закон “Про зміцнення зв’язку школи з життям і про дальший розвиток системи народної освіти в СРСР”. У 1960 р. Верховна Рада УРСР прийняла закон про охорону природи.

Верхня межа дослідження – кінець ХХ століття – визначається часом, коли екологічні проблеми набирають нового змісту з огляду на суспільні процеси екологічної кризи, мілітаризації, технізації, розвитку новітніх технологій, міграції, урбанізації, які поряд із користю несуть значну загрозу природі та людині. З огляду на це визначилася тенденція до перегляду екологічного виховання молодших школярів, формування якого має базуватися на екологічній культурі та екологічній компетентності особистості з раннього віку. 

Зв’язок роботи з науковими програмами, планами, темами. Дисертаційне дослідження виконано згідно з планом науково-дослідницької роботи кафедри педагогіки та методики початкової освіти “Динаміка комплексної теоретичної і практичної підготовки вчителя початкових класів відповідно до професіограми і перманентної модернізації початкової освіти” (протокол № 1 від 25.01.2011 р.) Дрогобицького державного педагогічного університету імені Івана Франка. Тему дисертаційного дослідження затверджено на засіданні вченої ради Дрогобицького державного педагогічного університету імені Івана Франка (протокол № 13 від 22.11.2012 р.) та узгоджено у Міжвідомчій раді з координації наукових досліджень у галузі педагогіки та психології в Україні (протокол № 10 від 18.12.2012 р.).

Методологічною основою дослідження слугують: теорія наукового пізнання; наукові ідеї про сутність людини, взаємозалежність та взаємозумовленість соціальних і природних явищ, про зв’язок науки й природи; діалектичного співвідношення соціального і біологічного в людині; екоцентричний підхід до формування особистості.

У роботі пріоритетними визначені положення діяльнісного підходу (К. Альбуханова-Славська, О. Вишневський, В. Давидов та ін.), розвитку особистості (Л. Виготський, Г. Костюк, С. Рубінштейн та ін.), філософсько-психологічні засади сучасної освіти (В. Андрущенко, Г. Васянович, М. Євтух, Н. Калініченко, В. Кемінь, М. Савчин, В. Скотний та ін.), аксіологічні основи навчання й виховання (І. Козловська, О. Невмержицька, Н. Скотна та ін.), положення про розвиток національної системи освіти і педагогічної думки (Л. Березівська, В. Галузинський, І. Зязюн, А. Вихрущ, О. Вишневський, О. Квас, Н. Мукан, М. Пантюк, О. Сухомлинська, М. Чепіль та ін.), розуміння індивідуального здоров’я як невід’ємної складової повноцінного життя українського суспільства (О. Волошин, О. Дубогай, М. Лук’янченко, В. Оржеховська, Н. Пустовіт та ін.). 

Методи дослідження. Для розв’язання поставлених у роботі завдань використано комплекс методів наукового дослідження: пошуково-бібліографічний (для виявлення і систематизації джерельних матеріалів); проблемно-хронологічний (для вивчення еволюції проблеми екологічного виховання в українській школі); структурний (для структурування і класифікації педагогічного інструментарію, педагогічних та суспільних умов екологічного виховання учнів початкової школи); порівняльно-аналітичний (для зіставлення розвитку різних підходів, цінностей та суспільних викликів щодо екологічного виховання учнів початкової школи); феноменологічний (для з’ясування особливого та загального в питаннях екологічного виховання). 

Джерельну базу дослідження становлять фонди Національної бібліотеки України імені В.І. Вернадського; Львівської національної наукової бібліотеки України імені Василя Стефаника НАН України; Державної науково-педагогічної бібліотеки України імені В.О. Сухомлинського; бібліотеки Дрогобицького державного університету імені Івана Франка; а також нормативно-правові документи України; дисертаційні дослідження; статистичні дані; історико-педагогічна література; монографії; матеріали освітянської і науково-педагогічної преси (“Радянська школа”, “Радянська освіта”, “Початкова школа”, “Рідна школа”, “Педагогіка і психологія”, “Шкільний світ”, “Рідна природа”, “Освіта України”, “Практична психологія та соціальна робота”, “Шлях освіти”, “Освіта”, “Початкова освіта”, “Палітра педагога”, “Збірник наказів та інструкцій Міністерства освіти Української РСР”, “Збірник наказів та розпоряджень Міністерства освіти Української РСР”, “Педагогіка і психологія професійної освіти”, “Світ виховання”, “Екологічний вісник”, “Екологія”, “Паросток” та ін.); праці педагогів, екологів, філософів, соціологів, психологів, медиків; публікації з проблем екологічного виховання у науковій вітчизняній та зарубіжній літературі; навчальні програми, підручники, посібники, методичні рекомендації для початкової школи; довідникові видання (енциклопедії, антології, словники); електронні ресурси.

Наукова новизна полягає у тому, що:

· уперше цілісно досліджено систему екологічного виховання учнів початкової школи у другій половині ХХ ст. та з’ясовано основні детермінанти й тенденції його розвитку; 
· визначено теоретичні засади, аксіологічне підґрунтя та педагогічні умови екологічного виховання учнів початкової школи; досліджено генезу екологічного виховання учнів початкових класів у другій половині ХХ століття;
· уточнено й деталізовано зміст та принципи екологічного виховання учнів початкових класів; з’ясовано суспільно-економічні умови  їхньої зміни та удосконалення;
· проаналізовано та обґрунтовано ефективність використання форм, методів, прийомів та засобів екологічного виховання та природоохоронної діяльності в початковій школі досліджуваного періоду; визначено педагогічні умови успішної реалізації завдань екологічного виховання учнів початкових класів
· досліджено зміст, методику та технології підготовки вчителя початкової школи до реалізації завдань екологічного виховання учнів; здійснено аналіз навчальних планів, програм, посібників та підручників для вищої школи задля з’ясування їхнього еколого-виховного потенціалу;
· уведено до наукового обігу невідомі та маловідомі факти, джерела і документи з окресленої проблеми; 
· на основі аналізу історичного досвіду запропоновано шляхи удосконалення екологічного виховання учнів початкової школи в умовах сьогодення; представлено сучасну концепцію та шляхи оптимізації екологічного виховання учнів початкових класів. 

Практичне значення дослідження полягає у тому, його матеріали можуть бути використані в навчально-виховному процесі початкових шкіл, у процесі підготовки навчальних підручників, посібників, методичних матеріалів; у роботі вищих навчальних педагогічних закладів різних рівнів акредитації для підготовки вчителя початкових класів; будуть корисними для вчителів, вихователів і батьків у процесі організації різних форм роботи з природоохоронної діяльності. Матеріалами дослідження доцільно використовувати при підготовці лекцій і семінарських занять з курсів “Методика природознавства”, “Основи природознавства”, “Екологія”, “Теорія та методика виховання”, “Дитяча література”, “Методика навчання природознавства”, “Методика навчання суспільствознавства”, “Методика навчання основ здоров’я”, “Основи природознавства з методикою навчання в ДНЗ”, “Основи валеології” та навчальній (польовій) практиці.

Апробація результатів дослідження. Результати дисертаційного дослідження обговорено на науково-практичних конференціях: 

міжнародних: “Aktualne naukowe badania. Od teorii do praktyki”(Bialystok, 2014), (“Актуальні наукові дослідження. Від теорії до практики”(Білосток, 2014); “Pedagogika. Problemy, osiagniecia, innowacyjnosc, praktyki, teoria” (Lodz, 2015), (Педагогіка. Проблеми, досягнення, інновації, практика, теорія (Лодзь, 2015); ІІ-а Міжнародна науково-практична конференція “Сучасні тенденції розвитку освіти і науки в інтердисциплінарному контексті” (м. Дрогобич, 24 – 25 березня 2016 р.); Міжнародна наукова конференція ”Виховання у контексті цивілізаційних процесів: вітчизняний і зарубіжний досвід” (м. Дрогобич, 30 – 31 березня 2016 р.).

всеукраїнських: “Дитинство в соціально-педагогічному дискурсі” (м. Дрогобич, 2015); “Актуальні проблеми початкової освіти та інклюзивного навчання у світлі євроінтеграції” (м. Львів, 2015);

регіональній: “Розвиток особистості в системі неперервної освіти” (м. Дрогобич, 2015 р.).

Упровадження результатів дослідження. Основні результати дисертації впроваджено у Дрогобицькому державному педагогічному університеті імені Івана Франка (довідка № 31 від 12.01.2016 р.), ДВНЗ “Прикарпатський національний університет імені Василя Стефаника” (акт № 01-15/03/156 від 01.02.2016 р.), Львівському національному університеті імені Івана Франка (акт № 94 від 18.01.2016 р.), Тернопільському національному педагогічному університеті імені Володимира Гнатюка (довідка № 44-33/03 від 18.01.2016 р.), Комунальному вищому навчальному закладі “Херсонська академія неперервної освіти” (довідка 01-23/09 від 13.01.2016 р), Житомирському державному університеті імені Івана Франка (довідка № 408 від 01.02.2016 р.), Луцькому педагогічному коледжі (акт № 42 від 01.02.2016 р.), НДЛ культури лідерства Київського університету імені Б. Грінченка, Пустомитівській ЗОШ № 2, Медвежанській ЗОШ І – ІІ ступенів (довідка № 4 від 2.02.20116 р.).

Публікації. Матеріали дослідження висвітлено в 11 публікаціях, з них – 7 статей у фахових науково-педагогічних виданнях; 2 – у закордонних періодичних виданнях; 2 – у збірниках наукових праць і матеріалах конференцій.

Структура роботи. Дисертація складається зі вступу, трьох розділів, висновків до кожного розділу, загальних висновків, списку використаних джерел (375 найменування), 3 додатків (на 29 сторінках). Загальний обсяг дисертації – 271 сторінка, з них 198 – основного тексту.

РОЗДІЛ I. Становлення екологічного виховання учнів початкових класів у другій половині ХХ століття

1.1.Ступінь дослідженості проблеми 

Проблема екологічного виховання дітей та молоді була і залишаються актуальною для науковців – представників різних галузей знань. Її обсервації присвячені праці філософів, психологів, екологів, медиків, гігієністів, соціологів, педагогів та ін. Інтерес до природоохоронної тематики зростає, цим питанням присвячуються роботи, які відображають різноманітні аспекти означеної проблеми. Так, загальні положення екологічної освіти і виховання, питання формування екологічної культури особистості вивчали Г. Бєлєнька, І. Борисова, А. Волкова, О. Захлєбний, І. Звєрєв, В. Крисаченко, О. Лабенко, С. Лебідь, Н. Лисенко, І. Матрусов, О. Мащенко, Р. Науменко, Л. Печко, О. Пруцакова, Г. Пустовіт, Г. Пустовіт, І. Родигіна, М. Соннова, А. Степанюк, І. Суравегіна, В. Скребець, Л. Тарасов, М. Хилько, С. Шмалєй, В. Ясвін, А. Ясинська та ін. 

Проблема формування певних компонентів екологічної культури учнів молодшого шкільного віку знайшла висвітлення в низці психолого-педагогічних праць (О. Варакута, Г. Волошина, Н. Горобець, І. Жаркова, С. Жупанин, Г. Ковальчук, Т. Ковальчук, О. Крюкова, Д. Мельник, Л. Нарочна, І. Павленко, Л. Різник, Л. Салєєва, Л. Селюкова, Г. Тарасенко, Т. Тарасова, Г. Ткачук, Л. Чистякова, Л. Шаповал, Н. Щокіна та ін.). 

У полі зору дослідників процесу екологічного виховання школярів перебувають питання формування та розвитку екологічної свідомості, екологічного світогляду, екологічної поведінки, екологічної освіти, а також еколого-аксіологічні аспекти, особливості організації процесу екологічного виховання в системі початкової освіти, загальноосвітньої школи тощо. 

Так, у монографії М. Бауера [12] розглянуто низку проблем, яких ми торкатимемося також у нашій роботі, йдеться передусім про систему екологічної освіти, про формування світоглядно-екологічних цінностей в системі національної освіти, про місце освітньо-виховної екології у структурі сучасної освіти тощо.

Процес екологічного виховання дошкільників фундаментально і системно досліджений у працях Н. Лисенко [194], у яких особливу увагу звернуто на організацію і зміст дослідницької діяльності у природі дошкільників різних вікових груп, засоби активізації пізнавальної діяльності в процесі ознайомлення дітей з природою, на розкриття пізнавального потенціалу екологічних знань в умовах комплексного використання різних видів діяльності дітей на природі. Також висвітлено місце українських звичаїв, традицій, усної народної творчості в системі екологічного виховання.

У монографії Г. Пустовіт [274] визначено основні параметри, рівні та напрями суб’єктивного ставлення особистості до природи в її онтогенезі та охарактеризовано типи її практичної діяльності у довкіллі. Обґрунтовано теоретико-методологічні та методичні основи модернізації змісту екологічної освіти і виховання учнів 1 – 9 класів концептуальні підходи й принципи відбору, структурування і побудови їх змісту у позашкільних навчальних закладах та критерії ефективності у формуванні компонентів екологічної вихованості особистості. Удосконалено класифікацію принципів, форм і методів, розроблено нові активні організаційно-педагогічні форми і методики екологічної освіти і виховання учнів та доведено їх ефективність. 

Особливості екологічного виховання дітей молодшого шкільного віку розглянуто І. Мальчиковою, яка зосереджує увагу на завданнях учителя в цьому процесі, на важливості систематичності екологічних знань під час викладання навчального матеріалу [213].

У полі зору науковців перебуває педагогічна спадщина В. Сухомлинського щодо використання його ідей для розвитку екологічної культури молодших школярів [292]. Як зазначає І. Січко, ефективність використання ідей В. Сухомлинського полягає у тому, що вони допомагають формувати естетичні, практичні, екологічні, пізнавальні і моральні цінності у дітей. Водночас, вони сприяють розширенню уявлень дітей про явища неживої і живої природи, їх взаємозв’язки і взаємозалежності тощо [292, c.206]. Гуманістичні ідеї В. Сухомлинського, наголошує авторка, передбачають якнайповніше врахування природної основи дитини. Недооцінка цих основ зумовлює відчуження від органічного зв’язку з природним середовищем, послаблює зв’язок поколінь та вплив народної педагогіки. Тут основною є ідея відповідальності кожного за нормальне життя всіх.

Висвітлення ціннісно-естетичного компоненту екологічного виховання знаходимо в роботах таких педагогів, як О. Барліт, К. Магрламова, О. Колонькова, Н. Карпенкова, І. Рудковська, Л. Малинівська, І. Павленко, І. Ярита, С. Скрипник. 

Значним досягненням у вітчизняній педагогічній теорії та практиці щодо розробки аксіологічних засад ставлення школярів до природи є праці О. Барліг [11], у яких обґрунтовано і виокремлено в педагогічній спадщині кінця ХІХ – початку ХХ століття аксіологічний підхід як основу процесу формування ціннісного ставлення школярів до природи; узагальнено теоретичні ідеї і погляди представників цього періоду щодо формування ціннісного ставлення школярів до природи [11, с. 5]. Авторка трактує аксіологічний підхід в педагогічній науці як:

– системно-інтегровану методологію гуманістичної педагогіки; 

– “продукт” інтеграції загальної аксіології, філософії освіти, загальної педагогіки, психології, культурології, етики; 

– науковий спосіб розгляду освіти як соціально-педагогічного феномену; 

– гуманістичну ціннісну орієнтацію, що активізує мотивацію людини; 

– фундаментальну категорію педагогіки, її методологічний інструментарій; 

– систему норм, правил, ідеалів, цінностей, що регулюють взаємодію суб`єктів педагогічного процесу й впливають на її відношення [11, с. 7 – 8]. 

Проблеми, пов’язані з формуванням ціннісного ставлення до природи як складової природоохоронної роботи в основній школі, розглядає К. Магрламова [205], зазначаючи, що поняття ціннісне ставлення “включає норму (поведінка) і бажане (ідеал) й розглядається як суспільна форма оцінювання особистістю об’єктів і явищ навколишньої дійсності й прийнятні види взаємодії з нею, які мають суб’єктно-індивідуальні виявлення і вироблені людством у процесі історичного розвитку” [205, c. 8]. На основі згаданого трактування авторка  розглядає виховання в учнів ціннісного ставлення до природи як цілеспрямований усвідомлений процес формування особистості, діяльність якої виявляється у моральних і етичних принципах екологічно доцільної поведінки щодо розв’язання екологічних проблем [205, с. 8]. Зміст екологічного виховання учнів у навчально-виховному процесі основної школи науковець пропонує розглядати за  такими складовими: онтологічною, яка забезпечує формування комплексу екологічних знань, умінь і навичок пізнання законів і закономірностей функціонування довкілля; оцінювальною, яка формує певну систему ідеалів, цінностей і переконань у ставленні особистості до природи; спрямовуючою, яка розкриває сутність екологічно доцільної поведінки і діяльності особистості у довкіллі [205, c. 16]. 

Процес виховання ціннісного ставлення до природи в учнів 3 – 4 класів у позакласній роботі представлений у науковому доробку І. Кушакової [185] Авторка на основі аналізу наукових підходів і практики організації позакласної роботи обґрунтувала критерії сформованості ціннісного ставлення до природи, до яких зараховує позитивність, суб’єктність і непрагматизм у ставленні до природи. Важливими є педагогічні умови виховання ціннісного ставлення до природи, сформовані дослідницею (врахування особистісного досвіду ціннісного ставлення до природи вчителя та учнів, актуалізація на його основі потреб, мотивів і цілей взаємодії молодших школярів з природою; управління операціями пошуку ціннісних об’єктів і явищ природи учнями, їх оцінки, вибору та проекції в поведінці та творчості, розширення суб’єктних функцій молодших школярів; інтеграція природничо-наукового і художнього змісту вивчення природи учнями на основі їх чуттєвого досвіду; засвоєння і застосування учнями знань про природу на основі відображення в них позитивного, суб’єктного, непрагматичного ставлення до неї.

Вивчаючи процес формування у молодших школярів ціннісного ставлення до рідного краю, К. Шевчук [359] апробувала модель формування у молодших школярів ціннісного ставлення до рідного краю, основою якої є такі педагогічні умови, як інтегрування краєзнавчого матеріалу в зміст навчально-виховного процесу початкової школи, забезпечення цілісності навчально-виховного процесу та підготовка вчителів до організації навчання і виховання учнів на краєзнавчій основі.

У процесі виховання у старшокласників ціннісного ставлення до природи, як доводить О. Колонькова, слід враховувати когнітивний, ціннісний, поведінково-діяльнісний, а також критерій особистісного розвитку. Відповідно до зазначених критеріїв дослідниця виділила рівні ставлення старшокласників до об’єктів природи: високий, середній, низький, кожному з яких відповідає певний тип ставлення учнів до природи: високому рівню – турботливий, середньому рівню – раціональний та суперечливий, низькому рівню – байдужий та руйнівний [142, c. 8 – 9]. Авторка теоретично обґрунтувала гіпотезу про те [142, c. 10], що для підвищення рівня ціннісного ставлення старшокласників до природи ефективні такі педагогічні  умови: підпорядкування процесу виховання у старшокласників ціннісного ставлення до природи меті особистісного розвитку; гармонізація виховного впливу природного та соціального середовища; врахування специфіки сільського та міського виховуючого середовища. 

У дослідженні Н. Карпенкової [125] розглядається еколого-естетичне виховання ліцеїстів у процесі ознайомлення з історико-природними заповідниками Криму. Заслуговують на увагу психолого-педагогічні підходи (комплексний, системний, діяльнісний), зміст (еколого-естетичний, рекреаційний, громадсько-патріотичний), форми (інтерактивні, польових досліджень, спостережень, опису, дискусії), методи (емпіричний, інтроспективний, графічний, джерелознавчий, історичний), які використовуються в процесі еколого–естетичного виховання [125, c. 16 – 17] і є важливими також для молодших школярів. 
Значну роль при формуванні відповідального ставлення до природи в учнів, на думку Л. Малинівської, [211] відіграють такі компоненти: потребово-мотиваційний (почуття, переживання, що відображають відповідальне ставлення до природи; позитивні мотиваційні установки на взаємодію з природою, відповідальне ставлення до її об’єктів), інформаційний (знання про способи відповідального ставлення людини до природи, екологічну компетентність особистості), практичний (діяльність, поведінка, що відображають відповідальне ставлення до природи, екологічна активність) [с.3].

Результати дослідження І. Ярити [372] щодо формування естетичного сприяння природи в дітей молодшого шкільного віку доводять ефективність цього процесу за таких умов [372, c. 10]: 

1. Чітка постановка мети процесу формування естетичного сприйняття природи.

2. Спрямованість викладання різноманітних навчальних дисциплін та позаурочної діяльності учнів на формування естетичного сприйняття природи.

3. Орієнтація навчально-виховного процесу на організацію творчої діяльності учнів.

4. Побудова процесу формування естетичного сприйняття на основі творчого взаємозв’язку молодших школярів з природою та з творами мистецтва.

5. Урахування тенденцій розвитку учнів молодших класів, які відображають найбільш суттєві вікові особливості.

6. Використання різноспрямованої, різноманітної діяльності молодших школярів, яка необхідна для формування в них знань про природу, естетичних умінь.

7. Використання “слабких” впливів для надання процесу естетичного сприйняття природи діяльнісно-творчого характеру. 

8. Орієнтація навчально-виховного процесу на послідовне досягнення учнями рівнів сприйняття природи – предметного, дійового, естетичного ставлення та естетичного сприйняття природи.

9. Систематична діагностика рівня естетичного сприйняття природи.

10. Спадкоємність між дитячим садком і школою в процесі формування естетичного сприйняття природи.

11. Інтеграція впливів школи та сім’ї, спрямованих на формування естетичного сприйняття природи.

Заслуговує на увагу функціональна модель формування ціннісного ставлення до природи в учнів старших класів сільської загальноосвітньої школи, запропонована С. Скрипник [297]. Складовою цієї моделі є: учень, учитель, мета і зміст функціонування моделі та принципи, форми, засоби й методи. Ці структурні компоненти виконують організаційну, конструктивну, гностичну, функціональну, комунікативну та проектну функції. Відповідно до моделі, з домінуючого ставлення до природи виділено принципові рівні у структурі особистості: егоцентричний, групоцентричний, гуманістичний і духовний (есхатологічний) [297, c. 16].

Дослідження розглянутих науковців щодо аксіологічної складової екологічного виховання важливі для нас передусім з методологічного погляду, позаяк дають змогу вибудувати чітку модель процесу екологічного виховання молодших школярів загалом, його ціннісного компоненту зокрема.

Питання формування екологічної свідомості школярів розглянуто у працях таких науковців, як Г. Ковальчук, Г. Ковальчук, О. Мамешина, Т. Євдокимова, Н. Немченко, І. Сяська та ін. 

У статті Г. Ковальчук [135] розкрито процес виховання екологічної свідомості молодших школярів, у якій пропонуються  шляхи вдосконалення  навчальних програм з метою чіткої екологічної спрямованості. Для цього, на думку авторки, слід усунути антропоцентричний підхід до вивчення матеріалу, у пояснювальній записці до програми виділити такі завдання, як розвиток особистої відповідальності за стан збереження природної рівноваги, вироблення екологічно правильної поведінки, засвоєння етичних норм у взаєминах з членами суспільства та об’єктами природи [135, c. 17] на екоцентричних засадах.

Психологічні умови розвитку екологічної свідомості старшокласників у системі позашкільної освіти з’ясовує О. Мамешина [214]. Як зазначає дослідниця, провідними психологічними умовами формування екосвідомості старшокласників у системі позашкільної роботи виявилися: ставлення вчителів до особистості учнів як суб’єкта природоохоронної діяльності; актуалізація у вихованців життєвих цінностей природоохоронного змісту; проектування і використання творчих стратегій взаємодії “Я” учнів зі світом природи; створення моделі екологічно розвивального середовища у позашкільних закладах освіти. Дослідженням підтверджено гіпотезу [214, с. 17] про необхідність розвитку екологічної свідомості у старшокласників у системі позашкільної освіти на засадах особистісно орієнтованого навчання та виховання: визнання учня суб’єктом навчальної діяльності та набутого екодосвіду; проектування та здійснення індивідуальних стратегій розв’язання екологічних задач; розвиток моральних основ розуміння природи як ціннісного середовища власної життєдіяльності. 

Проблемі розвитку екологічної свідомості підлітків – учасників скаутського руху присвячена робота Т. Євдокимової [87], у якій систематизуються основні теоретичні підходи до дослідження проблеми екологічної свідомості, пропонується теоретична модель екологічної свідомості особистості, з’ясовуються психолого-педагогічні умови розвитку екологічної свідомості учасників скаутського руху, розробляються критерії оцінки сформованості екологічної свідомості в підлітковому віці та визначаються рівні її розвитку. Також визначено критерії оцінки сформованості компонентів екологічної свідомості, до яких належать: рівень екологічної поінформованості, естетичний інтерес до природи, емоційна чутливість, наявність уявлень про ідеальний образ природи та екологічної особистості, естетичне сприймання образу рідної природи, морально-естетичне ставлення до об’єктів і явищ природи, практична готовність до діяльності, оцінка та корекція власних дій у сфері взаємодії з природою, розвиток толерантності до всіх без винятку природних об’єктів та формування внутрішнього механізму відповідальності [87, c. 17]. 

Заслуговує на увагу робота І. Сяської “Формування екологічної свідомості старшокласників у навчально-виховному процесі загальноосвітніх навчальних закладів” [325], у якій розглянуто процес формування екологічної свідомості учнів 10 – 11 класів екоцентричного типу, при цьому визначено та обґрунтовано критерії й рівні сформованості компонентів екологічної свідомості; розроблено й доведено ефективність функціональної моделі формування екологічної свідомості старшокласників загальноосвітніх навчальних закладів; з’ясовано та експериментально перевірено педагогічні умови, які сприяють ефективності формування екоцентричної екологічної свідомості старшокласників: відповідність процесу формування екологічної свідомості віковим психологічним особливостям розвитку особистості; стимулювання розвитку суб’єктивного ставлення старшокласників до природи через актуалізацію ціннісного змісту екологічних знань та ціннісних орієнтацій у пізнавальній і дослідницькій діяльності та природоохоронній роботі учнів старших класів у довкіллі; створення екологічно розвивального середовища у школі [325, c. 17]. 

Проблеми формування екологічного світогляду учнів загальноосвітньої школи були предметом розгляду в працях Н. Немченко, О. Лазебної. Так, О. Лазебна [187] розробила та експериментально перевірила етапи та сукупність педагогічних умов, форм і методів формування активної екологічної позиції учнів 5 – 9-их класів; визначила критерії, рівні і показники, дібрано методики дослідження сформованості зазначеної характеристики, довела, що ефективність поетапного формування активної екологічної позиції підлітків забезпечується через усвідомлення, оцінку своєї екологічної позиції, визначення і вибір особистісної екологічної позиції, а також застосуванням проблемних ситуацій та залученням учнів до колективних екологічних справ [187, c. 18]. 

Процес формування екологічного світогляду старшокласників ліцею медико-біологічного профілю, за Н. Немченко [237], передбачає моделювання педагогічних умов і технології формування екологічного світогляду старшокласників ліцею. Педагогічними умовами формування екологічного світогляду, як довела дослідниця, виступають: інтеграція та диференціація екологічної освіти з охопленням загальноосвітньої та спеціальної, змістової та процесуальної складових навчально-виховного процесу; впровадження особистісно орієнтованих технологій; організація системи екологічно орієнтованої науково-дослідницької діяльності старшокласників на засадах індивідуального та творчого підходів [237, c. 15 – 16].

Тісний зв’язок із проблемою формування екологічної свідомості мають питання формування екологічно-доцільної поведінки молодших школярів. Цій проблемі присвячене дисертаційне дослідження О. Крюкової [173], у якому з’ясовується сучасний стан досліджуваної проблеми у теорії та шкільній практиці; визначається сутність поняття “екологічно доцільна поведінка”, критерії та показники сформованості відповідної характеристики молодших школярів; обґрунтовуються принципи, етапи формування екологічно доцільної поведінки молодших школярів. Авторка стверджує, що ефективність формування екологічно доцільної поведінки молодших школярів забезпечується педагогічною технологією, яка передбачає такі етапи: диференційований, спрямований на корекцію компонентів екологічно доцільної поведінки на основі комплексу пізнавально-емоційних завдань та екологічних ігор; інтегрований, спрямований на систематизацію та узагальнення досвіду екологічно доцільної поведінки на основі факультативного курсу “Знай, люби та бережи рідну природу!” [173, c. 15]. 

Процес формування мотивів природоохоронної діяльності у молодших школярів розглядає у своєму дослідженні Н. Жук [90], у якому експериментально обґрунтовано положення про те, що вирішальний вплив на вибір молодшим школярем форм практичної взаємодії з природою має його самосвідомість, доведено, що індивідуальний досвід самопізнання і самотворчості впливає на вибір школярем практичного ставлення до оточуючого середовища, природи зокрема. Дослідницею розроблена і реалізована авторська програма формування мотивів природоохоронної діяльності молодших школярів, здійснено порівняльний аналіз її психолого-педагогічних можливостей з потенціалом традиційних методик екологічного виховання молодших школярів, досліджена залежність сили мотивів природоохоронної діяльності учнів молодшого шкільного віку від рівня зрілості і цілісності образу “Я”, адекватності і об’єктивності “Я–концепції” [90, c. 16]. Запропонована авторкою класифікація мотивів уможливили виділити такі групи мотивів природоохоронної діяльності: мотиви збереження цілісності “Я” у формі захисту і відтворення природного середовища; мотиви самоактуалізації способом захисту і примноження природи; мотиви пошуків смислу життя через духовне спілкування та взаємодію з природою.

Низка праць сучасних науковців (І. Павленко, В. Гузь, Н. Шевченко, С. Лебідь, О. Король, О. Пруцакова, Г. Ткачук, І. Січко) присвячена вивченню процесу формування екологічної культури учнів загальноосвітньої школи.

У працях Г. Ткачук розглядаються питання екологічної освіти і виховання молодших школярів засобами науково-пізнавальної і художньої книги, аналізується передовий досвід роботи щодо формування екологічної культури учнів засобами слова [338].

Глибиною і науковою цілісністю дослідження проблеми формування екологічної культури молодших школярів засобами мистецтва відзначається науковий доробок І. Павленко. Її праці відображають головні тенденції еколого-естетичного виховання учнів початкової школи. Як стверджує авторка, виховання екологічної культури молодших школярів буде цілеспрямованим та ефективним, якщо в навчально-виховному процесі використовувати спеціально змодельовану систему, що діє на основі єдності мети, завдань, змісту, принципів, форм, методів, технологій організації роботи педагога, учнів, батьків. Виховання екологічної культури, висновує науковець [247, c. 12], забезпечує екологізація усіх навчальних предметів та введення до змісту предметів “Природознавство”, “Ознайомлення з навколишнім світом” елементів загальної екології, а також взаємодія школярів з природними об’єктами та творами мистецтва, зокрема національного, що відображає специфічні риси, властиві культурному середовищу, у якому відбувається становлення особистості дитини [247] 

У дослідженні В. Гузь [74] розглянуто дидактичні умови формування екологічної культури старшокласників у процесі навчання предметів природничо-наукового циклу. Розроблено дидактичну політехнологію формування екологічної культури особистості старшокласника. Змістовним ядром компонентів полі технології, як зазначає дослідниця, є безпосередній суб’єктний досвід розпізнавання, постановки (формулювання) і розв’язування екологічних проблем у природі під час вивчення природничо-наукових дисциплін (розв’язування і постановка навчальних завдань і задач екологічного спрямування, розгляді екологічних ситуацій, самостійних дослідницьких проектів тощо) [74, c. 18].

Соціально-педагогічні засади формування екологічної культури учнівської молоді дослідила Н. Шевченко [357], зосередивши свою увагу на розкритті змісту, шляхів і методів формування екологічної культури учнівської молоді; обґрунтуванні педагогічних умов розробки і реалізації еколого-освітніх програм з окресленої проблеми, розробці та експериментальній перевірці педагогічної моделі формування екологічної культури учнівської молоді. Також нею запропоновано інструментарій соціально-педагогічної технології формування екологічної культури молодого покоління засобами туризму, що включає: розробку туристичних маршрутів, спеціальних дозвіллєвих програм для різних категорій населення; еколого-освітню діяльність у природно-заповідних установах, організацію і проведення краєзнавчих екскурсій; комплексних природоохоронних кампаній та акцій під час навчальної практики [357, c. 19].

У контексті зазначеної проблеми виконане дослідження С. Лебідь [188], у якому відображено процес формування екологічної культури учнів 7 – 11 класів під час вивчення курсу екології, зокрема зроблено історико-педагогічний та теоретичний аналіз проблеми екологічної освіти та виховання школярів, визначено сутність та зміст компонентів екологічної культури особистості природоцентричного типу та описано ознаки прояву даного типу в учнів 7 – 11 класів, розроблено методики діагностування операційно-діяльнісного, мотиваційно-ціннісного, імперативно-інформаційного компонентів екологічної культури особистості природоцентричного типу. В роботі запропоновано дидактичну модель формування в учнів екологічної культури природоцентричного типу, психолого-педагогічні умови її реалізації, а також програму і методику викладання інтегративного курсу екології для учнів 7 – 11 класів [188, c. 13].

Формуванню екологічної культури учнів V – VI класів у процесі вивчення інтегративного курсу “Навколишній світ” присвячено дослідження О. Король [155], у якому виділено й схарактеризовано рівні сформованості екологічної культури учнів V – VI класів, розроблено критерії її сформованості, розроблено зміст і обґрунтовано методи формування екологічної культури школярів у процесі вивчення цього курсу у V – VI класах, експериментально перевірено ефективність розроблених змісту і методів формування екологічної культури учнів V–VI класів у процесі вивчення згаданого інтегративного курсу. Подібна проблематика й досліджень О. Пруцакової [269]. Так, нею окреслено передумови формування екологічної культури особистості, напрями еволюції її основних компонентів в контексті історії суспільства; історичні етапи розвитку та психолого-педагогічні передумови застосування ігрової діяльності у освітній практиці; основні психологічні особливості учнів 5 – 8 класів, які складають основу ефективного застосування ігрової діяльності з навчально-виховною метою. Також з’ясовано загальний стан сформованості екологічної культури учнів 5 – 8 класів, виявлено педагогічні протиріччя цього процесу, розроблено експериментальну методику підвищення рівня сформованості компонентів екологічної культури школярів, критерії добору навчального екологічного матеріалу, описані загальні принципи організації ігор та особливості впровадження окремих їх різновидів. 

Близькою до проблематики нашого дослідження є робота Л. Стасюк “Cтановлення і розвиток екологічного виховання молодших школярів у сільських малокомплектних школах Західної України (середина ХХ – початок ХХІ ст.)” [309]. У роботі з’ясовано специфіку розвитку початкової малокомплектної школи в Західній Україні та здійснено періодизацію екологічного виховання в регіоні у досліджуваний період: 1) етап радянізації процесу виховання в сільській малочисельній школі в західних областях України – 50 – 60-ті рр. (посилення уваги до атеїстичної складової в процесі екологічного виховання, запровадження в регіоні єдиної системи освіти з наступністю ступенів навчання, реалізація завдань комуністичного виховання); 2) етап стабілізації процесу виховання в сільських школах Західної України – 60–70-ті рр. ХХ ст. (унормування мережі сільських малокомплектних шкіл в Західній Україні, прийняття Постанови ЦК КПРС “Про заходи щодо подальшого поліпшення умов роботи сільської загальноосвітньої школи”); 3) етап стандартизації – 70 – 80-ті рр. ХХ ст. (розвиток проблеми екологічного виховання в науковій літературі, запровадження комплексу форм і методів екологічного виховання в сільській малокомплектній школі, введення природознавства у зміст початкової освіти); 4) етап реформування екологічного виховання в сільських малокомплектних школах регіону в умовах незалежності – 90-ті рр. ХХ ст. – початок ХХІ ст. (оптимізація мережі сільських малокомплектних шкіл, проголошення децентралізації та демократизації управління школами, гуманізація та індивідуалізація навчально-виховного процесу); 5) етап оптимізації мережі сільських малокомплектних шкіл – початок ХХІ ст. – 10–ті рр. ХХІ ст. (прийняття Державного стандарту початкової загальної освіти, який закріпив змістові та організаційні форми навчально-виховного процесу у початковій школі, зростання уваги до сільської школи з боку науковців, методистів та педагогів-практиків, оптимізація шкільної мережі як скасування сільської малокомплектної школи)[309]. 
Окреслені етапи (переважна більшість) важливі й для нашого дослідження з огляду на хронологічні межі та проблематику нашого дослідження. У зазначеній роботі також визначено провідні чинники, організаційно-методичні та нормативно-правові засади розвитку екологічного виховання школярів у сільських малокомплектних школах Західної України в другій половині ХХ – на початку ХХІ ст. [309].
Інший віковий період стосовно нашої роботи досліджувала Н. Кравець. (Екологічне виховання шести-семирічних дітей у дошкільних закладах сільської місцевості України (друга половина XX – початок XXI століття) [166]. У своїй праці авторка цілісно дослідила організацію екологічного виховання шести-семирічних дітей у дошкільних закладах сільської місцевості України (друга половина XX –початок XXI століття), визначила зміст, особливості та педагогічні умови шести-семирічних дітей у дошкільних закладах сільської місцевості, проаналізувала та обґрунтувала форми, методи, прийоми та засоби природоохоронної діяльності в дошкільних закладах сільської місцевості, на основі аналізу історичного досвіду запропонувала шляхи вдосконалення екологічного виховання шести-семирічних дітей у системі сучасного українського довкілля [166, с. 4 – 5].

Особливості екологічного виховання дітей молодшого шкільного віку розглянуто І. Мальчиковою, яка зосереджує увагу на завданнях учителя в  цьому процесі, на важливості систематичності екологічних знань під час викладання навчального матеріалу [213].

Питанням екологічного виховання в європейських країнах присвячені роботи І. Рудковської, Т. Кучай [285; 183]

Еколого-естетичне виховання у школах Німеччини, як зазначає І. Рудковська, передбачає обов’язкове включення у шкільні плани з екологічної освіти широкого кола предметів гуманітарного профілю, які сприяють формуванню в особистості естетичного сприйняття навколишнього середовища. Важливе місце, як стверджує авторка, посідає підготовка педагогічних кадрів щодо реалізації еколого-естетичного виховання учнів у школі.

Наступність у формуванні цілісного сприйняття природи між дошкільною та початковою ланками освіти висвітлено у роботі Т. Мантули [216]. Дослідниця запропонувала методику здійснення наступності у формуванні в учнів першого класу цілісного сприйняття природи, якою передбачено ознайомлення з конкретними об’єктами, явищами природи, що мають індивідуальну значущість для дітей, на уроках “Я і Україна”, навчання грамоти, музики, образотворчого мистецтва, математики, художньої праці, трудового навчання. На думку Т. Мантули, ознайомлення зі зв’язками в природі слід проводити відповідно до ієрархічного принципу її будови на основі розкриття їх видів на рівнях: організму (зв’язки між органами рослини (тварини, людини), що забезпечують функціонування організму як цілісної живої системи; між рослиною (твариною, людиною) як відкритою динамічною системою та природним середовищем); популяції (зв’язки між дорослими тваринами та їх потомством; між тваринами одного виду, об’єднаними у групи; між дитиною та членами родини; між дитиною та іншими людьми); угруповання (зв’язки між рослинами і тваринами; між тваринами різних видів; між живою та неживою природою). 

У дослідженні І. Жаркової [88] розглядається проблема формування в учнів початкових класів природничих знань дієво практичного характеру на основі врахування педагогічних умов, за яких цей процес буде ефективним. Сутність цього технологічного процесу, як стверджує авторка, полягає в організації навчального процесу на основі: організації чуттєвого сприймання навчального матеріалу відповідно до вікових особливостей і можливостей дітей молодшого шкільного віку; здійсненні керівництва процесом формування природничих знань дієво практичного характеру на основі алгоритмів розумової діяльності, що передбачає зростання рівня самостійності та активності учнів; цілеспрямованого використання системи пізнавальних завдань як засобу формування в учнів природничих знань дієво практичного характеру; реалізації міжпредметних та внутрішньопредметних зв’язків у процесі формування природничих знань дієво практичного характеру. 

І. Жаркова обґрунтувала сукупність педагогічних умов, що сприяють формуванню природничих знань дієво практичного характеру в учнів початкових класів, серед яких: організація чуттєвого сприймання навчального матеріалу відповідно до вікових особливостей і можливостей дітей молодшого шкільного віку; здійснення керівництва процесом формування природничих знань дієво практичного характеру на основі алгоритмів розумової діяльності, що передбачає зростання рівня самостійності та активності учнів; цілеспрямоване використання системи пізнавальних завдань як засобу формування в учнів природничих знань дієво практичного характеру; реалізація міжпредметних та внутрішньопредметних зв’язків у процесі формування природничих знань дієво практичного характеру [88, c. 16].

Дидактичні умови формування природничих понять в учнів початкових класів розглянуто в роботі О. Варакути [27]. До них, на думку дослідниці, належать: здійснення системно-структурного аналізу змісту природничого матеріалу; дотримання поетапності формування природничих понять; використання міжпредметних зв’язків у формуванні природничих понять; конструювання системи пізнавальних завдань для формування природничих понять. Процес формування цих понять, як зазначає авторка, здійснюється поетапно: мотиваційна і змістова підготовка до засвоєння природничого поняття; організація чуттєвого сприймання предметів і явищ природи; організація розумової діяльності, спрямованої на виділення істотних ознак поняття; узагальнення і словесне визначення суті поняття, позначення його відповідним терміном; введення сформованого поняття в систему природничих знань. 

Певні аспекти екологічного виховання (природоохоронної діяльності) в аналізований період висвітлили Л. Шаповал [355] та І. Костицька [157].

Л. Шаповал розглянула форми і методи навчальної та позанавчальної практичної роботи у 50 – 60-ті роки ХХ століття, серед яких чільне місце посідають навчальні екскурсії, діяльність первинних організацій товариств охорони природи і відділень охорони природи факультетів громадських професій. У 70 – 80 роки – комплексні польові практики, діяльність народних університетів охорони природи, загонів, дружин і клубів охорони природи. Провідними напрямами природоохоронної роботи були: агітаційно-пропагандистська і практична робота у галузі охорони навколишнього середовища та відновлення природних ресурсів, дослідницька і громадсько-педагогічна діяльність, спрямована на формування відповідального ставлення до природи та раціонального природокористування. 

Досліджуючи процес становлення екологічної освіти в Україні у 70 – 90-х роках ХХ століття, І. Костицька зазначає, що “позитивною світовою тенденцією, а, отже, і перспективою подальшого розвитку екологічної освіти в Україні є якнайширше введення екологічних знань до курсів навчальних предметів з одночасним посиленням їх практичної спрямованості в різноманітних формах” [157, с. 162].

Наш попередній аналіз проблеми формування екологічного виховання молодших школярів у другій половині ХХ століття довів, що на сьогодні не існує цілісного дослідження зазначеної проблеми, яка є важливою для системи виховання загалом, екологічного зокрема.

1.2. Екологічне виховання учнів початкових класів як педагогічна проблема

Дослідження сучасних науковців в останні десятиліття (І. Бех, А. Бойко, В. Кремень, О. Савченко, О. Сухомлинська) у галузі теорії виховання дають змогу окреслити нові освітні підходи та стратегії. Для нас важливо, якою мірою новітні досягнення теорії виховання щодо розробки концептуальних положень про сучасне виховання сприятимуть створенню парадигми екологічного виховання в системі початкової освіти. У працях учених звертаємо увагу передусім на ті аспекти і підходи, які органічно інтегруються в сучасну концепцію екологічного виховання.

При конструюванні концепції екологічного виховання фундаментального значення набуває саме розуміння поняття “виховання”, яке в науковому дискурсі трактується неоднозначно. Розглянемо деякі з них:

1. Виховання – це “система виховних заходів, спрямованих на формування всебічно та гармонійно розвиненої особистості” [347, с. 342]. 
2. “Виховання передбачає озброєння людини певною сумою суспільно необхідних знань, умінь і навичок, підготовку її до життя і праці в суспільстві, до дотримання норм і правил поведінки в цьому суспільстві, до спілкування з людьми, взаємодії з його соціальними інструментами” [109, с. 24].

3. Виховання – це процес цілеспрямованої, систематичної, організованої і планомірної взаємодії вихователя і вихованця, під час якого відбувається вплив на свідомість, підсвідомість, пізнавальну, емоційно-вольову та мотиваційну сфери вихованця з метою формування у нього наукового світогляду, високих моральних, громадських і професійних рис для формування його особистості [370].
Ми свідомо обмежили кількість визначень. Але саме вони, на нашу думку, є виразниками основних підходів до розуміння виховання на сучасному етапі педагогічної науки. Перше визначення акцентує на всебічності виховання, друге – сумі знань, умінь та навичок, третє апелює до суб’єктності виховання, його культурологічності. У сучасних дослідженнях превалюють суб’єкт – суб’єктні взаємини щодо учасників виховного процесу, на усвідомленні людини як найвищої цінності [18]. Суб’єкт – суб’єктні стосунки у вихованні передбачають розгляд особистості дитини і як об’єкта, і як суб’єкта виховання. Нова парадигма виховання включає одним з основних положень те, що школяр в процесі виховання “реалізує функції і об’єкта, і суб’єкта виховання” [122, с. 22]. Гуманістична і демократична ж парадигми визначають дитину суб’єктом навчально-виховного процесу, акцентуючи на її свободі, активності, творчості, діяльності, відповідальності.

У цілому, аналіз найбільш сучасних і типових визначень поняття виховання характеризується тим, що від поглядів на цей процес як зовнішній вплив на дитину, педагогіка послідовно переходить до розуміння його як двобічного. Це дає підставу трактувати виховання не як вплив учителя на школяра чи колективу дітей на учня з метою формування якостей особистості або засвоєння знань, умінь і навичок, а як цілеспрямовану, педагогічно доцільну морально-етичну взаємодію двох рівних партнерів. 

Для екологічного виховання школярів початкових класів це має важливе значення, оскільки його особливості дозволяють цілеспрямовано і різнобічно коригувати стосунки школяра як учасника усіх педагогічних дій. Учень виступає суб’єктом цих взаємин, позаяк від нього залежить спосіб оцінки різних дій, їхнього сприйняття чи несприйняття передусім на емоційному рівні. А з іншого боку, він і сам може впливати на інших (однолітків, педагогів, батьків) під час спілкування.

Викладенні міркування дозволяють стверджувати про особистість школяра як суб’єкта виховного процесу. Суб’єктність може існувати в усвідомленому і неусвідомленому вигляді. Її виявлення спостерігається на рівні рефлексії. Важливо, щоб учень усвідомив свою суб’єктність. Саме “свобода вибору мети, способів і засобів її реалізації” є найважливішою характеристикою суб’єктності [257, с. 105]. 

Попри визнання людини як найвищої цінності, навколо якої ґрунтуються всі інші суспільні пріоритети, все ж зазначаємо, що для системи екологічного виховання цей постулат набуває певної модифікації. Це пов’язано передусім із відношеннями в системі координат “людина – природа”. Нові педагогічні засади щодо формування ціннісного ставлення людини до природи, спроби обґрунтування Всесвіту (природи) як сфери етики (праці І. Добронравова, В. Крисаченко, К. Корсак, Л. Нечипоренко, Л. Сидоренко) заклали підвалини розуміння природи як вищої планетарної цінності. Тобто, і людина, і природа в ціннісному аспекті є тотожними величинами. Тоді як “аналіз традиційних підходів до екологічного виховання виявляє загальну тенденцію відмежовування себе від природи (“я” – природа), коли взаємовідносини живих істот розглядаються за межами людської діяльності, коли кожна істота є насамперед об’єктом вивчення, і лише потім – живою істотою” [56, с. 28]. Традиційний підхід, як бачимо, базується на ідеях антропоцентризму, сутність якого розкривається передусім у таких світоглядних принципах:

1. Найвищою цінністю є людина. Усе інше у довкіллі цінне настільки, наскільки корисне людині. Довкілля – це власність людини, і вона може розпоряджатись ним на власний розсуд.

2. Світ має ієрархічну будову. Вершину ієрархії займає людина, середину – речі, створені людиною, фундамент – об’єкти природи, які, своєю чергою, упорядковуються залежно від корисності для людини.

3. Метою взаємодії з довколишнім середовищем є використання його для задоволення тих або інших потреб людини, для отримання нею “корисного продукту”. Природа – це об’єкт дії людини, а не самодостатній суб’єкт.

4. Розвиток довкілля повинен підкорюватися розвиткові людства (Дерябо, Ясвин,) [79].

Коли ж ми в цьому процесі не вичленовуємо людину поза природою, а розглядаємо в одній суцільній площині з нею, визнаючи її таким же членом Всесвіту, як і природа, тоді, очевидно, правомірніше говорити про екоцентричну концепцію екологічного виховання [57]. 

Екоцентрична концепція характеризується такими особливостями:

1. Найвищою цінністю є гармонійний розвиток людини і природи. Людина – не власник природи, а один з членів природного співтовариства.

2. Відмова від ієрархічної будови світу. Розум людини не дає їй привілеїв, а навпаки накладає на неї додаткові обов’язки по відношенню до довкілля. Соціум не протистоїть світу природи, вони є елементами єдиної системи.

3. Метою взаємодії з природою є максимальне задоволення як потреб людини, так і усього природного співтовариства. Людині немає звідки брати засоби існування, окрім як з довкілля. Але вона повинна не тільки брати, але й давати. Вплив на природу замінюється взаємодією з нею.

4. Розвиток природи і людства мислиться як процес коеволюції, взаємовигідної єдності [79, с. 22].

Учені також розглядають біоцентричну концепцію екологічного виховання, яка ґрунтується на таких засадах:

1. Найвищу цінність має природа. Людство повинно підпорядковуватися природі. Уся діяльність людини  оцінюється лише з погляду корисності для довкілля.

2. Ієрархічна картина світу має такий вигляд: на вершині піраміди знаходиться природа, а в її основі – людство, що спрямувало свій потенціал на службу природі.

3. Метою взаємодії з природою є збереження її недоторканою в усьому різноманітті форм і видів, в тому числі і тих, які шкодять як людству в цілому, так і окремій людині зокрема.

4. Розвиток природи мислиться як процес, якому має бути підпорядкований
 розвиток людства [79].

Як бачимо, ідеї антропоцентризму, екоцентризму, біоцентризму фундаментально впливають на формування ціннісної шкали екологічного виховання в цілому і виховання та науки загалом. Уважаємо, що сучасна наукова парадигма має концентрувати свої зусилля над розвитком та  впровадженням екоцентризму в наукову систему координат.

Для школярів не характерне цілісне сприйняття природи, вона ніби “розібрана” різними навчальними дисциплінами. Спроба розкриття її цілісності традиційно здійснюється в процесі виховання (переважно в дисциплінах біологічного циклу). Аналізуючи чинні програми початкової школи для загальноосвітніх закладів робимо висновок про те, що можливість вчителя запропонувати школярам певний блок діяльності, безпосередньо спрямованої на еколого-виховний компонент, обмежується кількома годинами. Але ж екологічне виховання має здійснюватись протягом всього вивчення курсу навчальних дисциплін. 

Нова парадигма виховання безпосередньо пов’язана з гуманізацією суспільства, що розвивається: “У сучасний період особистісно гуманістична орієнтація освіти і виховання стає загальновизнаною”, – підкреслює Ш. Амонашвілі [4, с. 11]

Гуманістична парадигма виховання ґрунтується на педагогічно доцільних, гуманних суб’єкт-суб’єктних взаєминах педагогів і школярів.

Гуманізація виховання реалізується шляхом наповнення гуманістичним сенсом всіх форм свідомості та спілкування між людьми. Важливе місце в цьому процесі посідає гуманне ставлення вихователя до вихованців, гуманістична орієнтація їхньої поведінки, формування у них гуманних якостей. Спеціальні умови повинні сприяти розв’язанню завдань не правового, а етичного виховання [67; 361]. Отже, гуманістичне ставлення є тим дієвим механізмом, на якому базується виховання. 

Актуальність цього положення для екологічного виховання пояснюється, на наш погляд, підвищенням за останні роки загальної, і зокрема екологічної культури, що не може не позначатися на процесі екологічного виховання. Педагог в процесі екологічного виховання спирається на довіру, чуйність і інші позитивні якості особистості школяра. Учитель початкової школи має незаперечний авторитет в учнів, що пояснюється також і віковими особливостями. Все це сприяє встановленню гармонійних взаємин і в цілому позитивно впливає на педагогічний процес. 

Гуманізація суспільства сприяла обґрунтуванню гуманно особистісного підходу до виховання. Він досліджується особливо активно в працях сучасних педагогів (В. Шаталов, С. Лисенкова, І. Волков, Є. Ільїн, Т. Гончарова, О. Виговська, О. Вишневський, Г. Іванюк, Б. Козак, Л. Макарова, В. Оржеховська, О. Сухомлинська, Ш. Амонашвілі, І. Бех, В. Білоусова, С. Гончаренко, Ю. Мальований, О. Савченко, І. Якиманська та інші). Сутність цього підходу полягає в орієнтації на іманентні якості особистості, її розвиток відповідно до природних  здібностей [316, с. 42]. Така орієнтація досягається за допомогою звернення до особистісного досвіду дитини, узгодження з усіма суб’єктами навчання й виховання; урахування психологічних закономірностей розвитку; застосування гнучкої системи активного стимулювання учнів до освітньої діяльності; структурно-дидактичного перетворення матеріалу підручника. 

Практична реалізація принципів гуманізації освіти означає посилення у всіх без винятку закладах системи освіти особистісного фактору, більш повне врахування індивідуальних особливостей школярів, реалізацію творчого потенціалу вчителів, тобто реалізацію гуманно-особистісного підходу до дитини [68, с. 32]. Цей підхід для екологічного виховання передбачає створення сприятливих умов для самореалізації особистості школяра в розв’язанні екологічних проблем, для розвитку його задатків і умінь щодо орієнтації в потоці екологічної інформації, а також у застосовуванні їх у пізнавальній, практичній діяльності з охорони природи.

Новим етапом у розвитку теорії гуманного виховання стало прийняття “Маніфесту гуманної педагогіки” з ініціативи академіка Ш. Амонашвілі у співавторстві з прихильниками гуманної педагогіки з Грузії, Росії, Дагестану, України, Литви, Латвії і Естонії як програмного документа та декларації  Міжнародної асоціації гуманної педагогіки. “Маніфест гуманної педагогіки” – це документ, який вводить в освітній простір поняття духовності та духовного гуманізму. Він має світоглядний характер і тому, крім зовнішніх завдань, ставить завдання внутрішні, пов’язані зі змінами і самовдосконаленням кожного, хто має стосунок до виховання молодого покоління [219]. 

Гуманна педагогіка допускає, що реально існує Вищий Світ, Бог, Творець, Вищий Розум, Абсолют… Душа – вічна субстанція, що має головне завдання – вічне сходження, вдосконалення … Земне життя є відрізок великого шляху сходження… [215].
У контексті гуманної педагогіки постають нові завдання виховання: добромислення, добромовності, мудромовності, прекрасномислення, почуття відповідальності за свої слова і думки, піднесеної любові, співчуття, співпереживання, співрадості, поваги, надання послуг, ставлення до власності без почуття власності, плекання власної гідності, сумління і вміння жити у злагоді з совістю, самопізнання і самовдосконалення тощо. Всі вони зосереджуються на особистості вчителя, який отримує для себе принципово нову роль: із носія знань, судді, оцінювача він стає творцем свого суб’єктивного освітнього простору, облагороджувальна сила якого буде залежати від його особистісних якостей. Це значно складніше, ніж просто прийти до школи і провести уроки [5].
Учитель нової доби – учитель-гуманіст буде дбати про виховання у своїх учнів мистецтва мислення і відповідальності за свої думки, бо, як відомо, думка породжує вчинок, а вчинок формує характер.

Важливою педагогічною умовою для цього є виховний простір, який відіграє особливу роль для процесу екологічного виховання в початковій школі, для становлення професійного, соціального і морального самовизначення школяра. Поняття “виховний простір” виникло як результат педагогізації середовища (В. Кириченко, Г. Ковганич). На сьогодні  воно стало “атрибутом інноваційного загальноосвітнього навчального закладу XXI століття, спрямованого на плекання дитини як суб’єкта власного життя й успіху, оволодіння нею життєвою компетентністю” [1, c. 15]. 

Розглянемо деякі визначення цього поняття: “Виховний простір – частина потенційного виховного середовища, що освоєна вихователями та вихованцями; поле виховної діяльності, яке цілеспрямовано розвивається і перетворюється” [306]. “Педагогічно доцільно організоване” довкілля, яке може оточувати і впливати як на одного школяра, так і на групу, а також на діяльність дитячого об’єднання [36].

Ю. Мануйлов розглядає виховний простір як частину середовища, у якому домінує певний педагогічно сформований спосіб життя [217, c. 37].

Під виховним простором також розуміють динамічну мережу взаємозалежних педагогічних подій, встановлених зусиллями суб’єктів різного рівня (колективними та індивідуальними) і здатних виступати інтегрованою умовою розвитку особистості [69, c. 76]. Як бачимо, більшість науковців розглядає виховний простір як частину середовища(довкілля), яке у своїй основі є даністю, а не наслідком конструктивної діяльності. У визначенні Є.Соколової середовище розглядається як потенційна даність, а не як даність, що, на нашу думку, чіткіше окреслює розуміння виховного простору, оскільки не кожне середовище може мати виховну енергетику, яка відповідатиме тій чи іншій меті виховання.

Конструювання виховного простору, на думку І. Беха, має базуватися на дотриманні таких вимог: 

– психологізація як здатність враховувати у комплексі всі зовнішні й внутрішні впливи на дитину й одночасно творити духовно-творче розвивальне середовище, нейтралізуючи негативні з них та посилюючи позитивні;

– відкритість до соціуму, діяти у співпраці з сім’єю, громадськістю;

– залучення дітей до розв’язання суспільно значущих і особистісних життєвих проблем, формувати досвід громадянської поведінки;

– розвиток творчого потенціалу всіх суб’єктів навчально-виховного процесу;

– спонукання школярів до самостійного розв’язання власних життєвих проблем у нестабільному суспільстві;

– життєтворчість як здатність забезпечити дитині можливість облаштувати власне життя, творити колективні і міжособистісні взаємини;

– педагогічна культура вчителів і вихователів, невід’ємними особливостями якої є людяність, інтелігентність, толерантність, розуміння, здатність до взаємодії;

– педагогічний захист й підтримка дітей у розв’язанні їхніх життєвих проблем та в індивідуальному саморозвитку, забезпечення їхньої особистісної недоторканності і безпеки;

– самореалізація людини в особистісній, професійній та соціальній сферах її життєдіяльності [243].

Виходячи з сучасного розуміння виховання, його складників екологічна виховна система повинна будуватися на розумінні її як соціокультурного феномену, що забезпечує вільний розвиток інтелектуальної і духовної культури школярів. Усе це вимагає перебудови виховної діяльності школи, оскільки необхідно перейти від виховання усіх до виховання кожного. 

Багато авторів досліджень останніх років, які ведуться у різних напрямах щодо виявлення закономірностей процесу виховання, сходяться в головному, на наш погляд, положенні, що виховання – це не лише психолого-педагогічна система, але соціально-педагогічна система. Особлива значущість такого підходу полягає в тому, що в реалізації його взаємодіють відразу два чинники. Визнаючи унікальність дитини як індивіда, виховання орієнтоване на особистість, в той же час воно не може не бути і соціально орієнтованим [354], оскільки індивід залучається до різних видів діяльності (у тому числі і громадських). У процесі екологічного виховання школяр вступає в соціальні стосунки з природою, суспільством, дітьми, педагогами і батьками. Ці взаємини здійснюються також через громадські і наукові організації, через психологічний клімат в колективі. Усе це сприяє формуванню його свідомості, переконання і діяльності на захист природи.

Виходячи з загальних положень теорії виховання, сучасних його трактувань, ми розглядаємо екологічне виховання як невід’ємний компонент загального виховання особистості. Поряд з тим екологічне виховання є самостійним науковим поняттям як тип виховання, позаяк характеризується особливою метою, завданнями, способами реалізації. Йому властиві цілісність, самостійність і системність, особистісно орієнтований характер, що зумовлює можливість вибору змісту, засобів і форм для вироблення стійких ціннісних орієнтацій [14]. Крім того екологічне виховання є інтегрованим на різних етапах становлення особистості в інші види виховання: естетичне, правове, економічне, трудове, духовне тощо. Саме тому екологічне виховання повинно розглядатися в контексті комплексного підходу до виховання особистості і безперервності її розвитку. Такий підхід, який є концептуальним для становлення системи екологічного виховання в шкільних закладах освіти, побудований на основі інтеграційної концепції розвитку усіх виховних систем. 

Важливо також наголосити на інтердисциплінарності самого поняття екологія. Вперше поняття “екологія” було вжито німецьким ученим Ернстом Геккелем у 1866 році, а через сто років воно стало надзвичайно популярним як у науці, так і у масовій свідомості. Згодом виникло поняття “екологія людини”, а з часом почала формуватися нові науки – екологічна психологія, екологічна педагогіка, соціальна екологія, екологічна культура, екологічна філософія тощо.
Розгляд суті екологічного виховання нерозривно пов’язаний з визначенням цього поняття. Проблеми екологічного виховання, його сутність порушується  уже в працях Я.А. Коменського, який вважав людину частиною природи. Тому процес виховання і навчання має базуватися на природних реаліях, у їх взаємозв’язку та взаємозалежності [144]. Власне вченого можна вважати  одним із засновників екоцентричного підходу до виховання.

Теоретичні засади екологічного виховання розглядаються в дослідженнях Г. Білявського, В. Борейка, М. Дробнохода, Ф. Вольвача, Т. Гардащука, С. Гошовського, Ф. Канака, М. Кисельова, К. Корсака, В. Крисаченка, В. Лук’янця, Г. Рудька, Л. Сидоренко, Р. Фурдуя та ін.

Аналіз наукових джерел показав, що поняття екологічного виховання трактується по-різному. Для 50 – 80 років ХХ ст. характерне прагматичне ставлення до природи, розуміння її як невичерпного багатства в буквальному сенсі, що й породило споживацьке ставлення до природи. Втілення ідей докорінної перебудови природи 50 – 60-х років XX століття призвело до катастрофічних наслідків антропогенного впливу на природу і ще більше загострило екологічні проблеми [273, c. 17].

Таке ставлення до природи значною мірою впливає й на формування особистості, оскільки в системі координат людина – природа функціонує взаємний зв’язок. Окреслені суспільні реалії певною мірою відображені й у розумінні екологічного виховання в згаданий період. Екологічне виховання розглядається як формування в учнів відповідального ставлення до природи [349]. Такий підхід до визначення екологічного виховання відповідав основним концептуальним ідеям екологічної освіти був засадничим для педагогічних досліджень 80-х років. Суть його полягала в тому, що відповідальне ставлення розглядалося як розвиток потреби спілкування з природою. Категорія відповідальності розкриває одну з найважливіших сторін суті екологічного виховання і є визначальною ланкою в процесі перетворення необхідності охорони природи і її відновлення у внутрішню потребу та інтерес особистості [116, с. 32].

Кінець ХХ століття позначений зміною парадигми екологічної освіти, відходом від прагматизму і поверненням до світоглядних цінностей. Значний вплив на формування такого підходу мали філософські положення про єдність природи і суспільства (В. Вернадський, К. Ціолковський), теорія ціннісних орієнтацій особистості (С. Анісімов, С. Рубінштейн), сучасні концепції екологічної освіти і виховання (Ш. Амонашвілі, В. Алєксєєв, М. Гомова, І. Звєрєв та ін.), концепції розвитку культури і навколишнього середовища (В. Крисаченко, Б. Лихачов та ін.). Методологічні засади цих напрямків досліджень лягли в основу розуміння екологічного виховання у якому акцентується на соціокультурній динаміці в системі “Природа – людина – суспільство”, що передбачає духовне становлення особистості школяра в процесі пізнання природи і формування його екологічної культури як найважливішої риси особистості. У зазначеній тріаді культура є домінантою процесу екологічного виховання і розглядається як результат екологічного виховання [171, с. 212 – 213]..
Сутність екологічного виховання за таким підходом виявляється в тому, що воно сприяє формуванню особистості як суспільно значущої одиниці, і розглядає природу як вищу планетарну цінність, співмірну з людиною.

Визначення екологічного виховання [110, с. 42] як явища, що відображає стан стосунків суспільства з довкіллям, процес і результат екологізації особистості, акцентує на необхідності екологічного виховання в усіх суспільних і державних інстанціях, на екологічно вихованій особистості, яка усвідомлює важливість природи і здатна мислити в пошуках її збереження в інтересах людини і суспільства. Цінність результатів екологічного виховання досягається тоді, коли у школяра виробляються оптимальні природоохоронні способи взаємодії в соціальному і природному середовищі, які відповідають ідеям екологізації особистості [134, с. 17].

Процес цей не можна розглядати тільки як кількісний, тобто вважати, що чим більше екологічно грамотних людей, тим краще, тим більше можливостей сприяти збереженню природи. Можна погодитися, що це одна частина розв’язання проблеми. Головна ж мета – розвиток екологічної свідомості в соціальних структурах, що досягається шляхом залучення уваги до проблем екології. 

Проблема сутності екологічного виховання, як бачимо, багатогранна. Його значення, мету і роль не можна обмежувати підготовкою екологічно освічених школярів. Суть процесу екологічного виховання школярів полягає в своєрідному перетворенні екокультурних цінностей в особисто значущі. Екологічне виховання не можна розглядати тільки як складник природоохоронної системи, а передусім як необхідний компонент формування особистості, здатної розв’язувати завдання майбутнього розвитку нашої цивілізації. Тому екологічне виховання слід розглядати як один з пріоритетних чинників, що впливають на прогресивні зміни суспільства. 

Сутність екологічного виховання можна визначити наступними ключовими категоріями: свідомості, культури, поведінки, відповідальності, через які проектується розуміння екологічного виховання. Учені пропонують також досліджувати екологічне виховання в координатах інших категорій: світогляд – цінності – взаємини – поведінка як взаємопов’язаних і взаємозалежних у процесі організації екологічного виховання. Ми розглядатимемо перші складники, які на нашу думку, меншою мірою досліджені в контексті екологічного виховання.

Екологічна свідомість – сукупність екологічних уявлень, ставлень до природи, стратегій і технологій взаємодії з нею [374], “...звичайна буденна людська свідомість, змістовно спрямована екологічними сенсами” (В. Скребець). У наведених визначеннях подається загальне розуміння екологічної свідомості безвідносно до типізації екологічної свідомості – антропоцентричної, екоцентричної, біоцентричної. Названі типи ми аналізуємо при розгляді сутності екологічного виховання, тому не будемо зупинятися тут на цих питаннях. 

Існує думка, за якою всі згадані типи свідомості є антропоцентричними, оскільки “саме людина визначає умови й правила взаємодії з довкіллям, а людські цінності й потреби визначають те, як людина діятиме. Подолати антропоцентризм, це б означало відкинути людство в той період розвитку, в якому ми були б органічною часткою природного довкілля і ще не усвідомлювали своєї окремішності. Тому мова має йти про ті форми атропоцентричної свідомості, які б поєднувались з подальшим життям на землі” [201]. Це міркування філософа базуються на матеріалістичній концепції. Основні ж положення нашого дослідження базуються на принципах гуманної педагогіки, які заперечують такий підхід до тлумачення антропоцентризму.

У науковій парадигмі в кінці 80-х років ХХ-го століття знаходимо трактування екологічної свідомості на основі ідей екоцентризму. Так, Г. Платонов у монографічному дослідженні “Діалектика взаємодії суспільства і природи”, яке вийшло у світ у 1989 році дає таке визначення цьому поняттю: “Екологічна свідомість – це індивідуальна і колективна (суспільна) здатність усвідомлювати нерозривний зв’язок кожної окремої людини і всього людства загалом з цілісністю і відносною незмінністю природного середовища існування людини, усвідомлення необхідності використання цього розуміння у практичній діяльності, вміння і звичка діяти стосовно природи, не порушуючи зв’язок і колообіг природного середовища, сприяти їхньому поліпшенню для життя нинішнього і майбутніх поколінь людей” [254, с. 168]. У визначенні підкреслюється зв’язок на осі людина – природа – суспільство, при якому всі компоненти цього ланцюжка перебувають у системі взаємозв’язку і взаємозалежності, стосунки між ними горизонтальні, а не вертикальні, підпорядкування відсутнє. Важливим є постулат спільного майбутнього як перспективи гармонізації їхніх взаємин. Проблема формування окресленого у визначенні типу екологічної свідомості потребує нової парадигми екологічної освіти, що спиратиметься на відповідну екологічну базу. Зрозуміло, що формування і розвиток такої екологічної бази триває перманентно. У класичній педагогіці (Песталоцці, Монтень, Руссо) метою виховання є розвиток симпатії до інших людей і любов до природи. Як бачимо, засади класичної педагогіки мали високий ступінь екологічності. І цю екологічність треба прищеплювати з раннього дитинства. Ще в сім’ї і в дошкільні роки дитина повинна одержати деякі початкові відомості про навколишній світ, природу, про необхідність і доцільність дбайливого ставлення до рослин, тварин, про збереження чистоти води, повітря Землі. Ці знання повинні бути розвинені і закріплені в початкових класах середньої школи. Але цього недостатньо. Важливо, щоб дитина розглядала себе як частину довкілля, його активного учасника [89]. Тобто вся система знань повинна бути спрямована на гуманну і науково-обґрунтовану взаємодію людини (дитини) з природою [59, с. 31]. Екологічне мислення, уявлення про навколишнє середовище і місце в ній людини повинні бути присутні у всіх сферах пізнавальної діяльності. Що стосується шкільної освіти, то всі дисципліни шкільного курсу мають містити екологічний матеріал і стати засобом отримання екологічних уявлень і екологічних знань. Зрозуміло, що стихійно нагромаджені знання не можуть стати надбанням школяра, якщо процес формування екологічної свідомості не буде враховувати психолого-педагогічні особливості всіх вікових груп учнів, адже їм властиві далеко не однакові можливості сприйняття знань. От чому необхідний найширший спектр методичних і дидактичних прийомів, на яких ми тут зупинятися не будемо. 

Екологічна культура. Дослідження взаємовпливу соціального і природного в житті людини дозволяє говорити про специфічні вияви культури в екологічному сенсі. Екологічна культура визначається як одна з форм культури, як здатність людини відчувати живе буття світу, пристосовувати його до себе, взаємоузгоджувати власні потреби і устрій природного довкілля [170, c. 14].

Екологічна культура виступає регулятором людської діяльності. Вона є за своєю суттю своєрідним “кодексом поведінки”, що лежить в основі екологічної діяльності та екологічної поведінки. За змістом її слід розглядати як сукупність знань, норм, стереотипів та правил поведінки людини в навколишньому середовищі [350, c. 115].

Формування екологічної культури в процесі розвитку особистості проходить у декілька етапів. Загальновідомими є чотири таких етапи: перший етап сфокусований на навчанні дітей бачити і розуміти красу довкілля; на другому етапі завдання ускладнюються – важливо не тільки сформувати в молодших школярів потребу спостереження, але й бережливого ставлення до природи, потребу охороняти і збагачувати її; на третьому етапі учні мають усвідомити, що природа і людина взаємопов’язані, вони впливають одне на одного, причому цей вплив двобічний, у якому не повинно бути домінування однієї зі сторін. Четвертий етап передбачає становлення екологічної відповідальності як основної риси особистості на основі системних знань про екологічні проблеми сучасності і можливості шляхи розвитку сучасної цивілізації і довкілля.

У межах екологічної культури виділяють три складові цього поняття: екологічні знання, екологічні переконання та екологічну діяльність.

Взаємодія цих трьох компонентів (освітянського, світоглядного і діяльнісного) визначає формування екологічної культури особистості школяра. Екологічні знання в початковій школі формуються на основі емоційно-естетичного сприйняття природного середовища. Педагогу необхідно знати способи “поєднання” емоційних почуттів у ставленні до природи з пізнавальними завданнями щодо її вивчення і практичними діями з охорони природи. Звичайно, емоційно-естетичне повинно поєднуватися з інтелектуальним сприйняттям природи, на основі якого формуються екологічні переконання, з практичною природоохоронною діяльністю учнів, до якої належать підгодовування птахів взимку, озеленення території школи, класу, догляд за рослинами, очищення джерел тощо. Такі суспільно значущі справи привчають дітей вже з раннього віку цінувати природу, вносити посильний внесок у її збереження, бути творцями, а не руйнівниками чи споглядачами. 

Важливим для нашого дослідження є також з’ясування сутності поняття “екологічна поведінка”. У сучасній педагогічній науці під екологічною поведінкою розуміють систему вчинків і дій стосовно довкілля, яка віддзеркалює рівень екологічної культури особистості [277, с. 1]. У системі шкільної освіти науковці пропонують її розглядати за такими типами: екологічно доцільна, екологічно виправдана, екологічно руйнівна, пасивна (байдужа, індиферентна) [277, с. 2]. Згаданий автор під екологічно доцільною поведінкою розуміє активні дії і вчинки, спрямовані на збереження довкілля. Екологічно виправдана поведінка, як зазначає І. Трубник, є системою дій і вчинків людини, які зумовлені усвідомленням моральних норм поведінки в природному довкіллі; пізнавальними, естетичними потребами у сфері природи; ціннісним ставленням до природи; самоконтролем та адекватною самооцінкою [340, с. 18]. Екологічно руйнівна поведінка за зовнішніми виявами та  мотивами і метою не спрямована на збереження навколишнього середовища. Індиферентна поведінка щодо екологічних проблем і природи характеризується відсутністю будь-якого інтересу до природоохоронної діяльності. 

Поведінка школяра виступає його внутрішнім “я”, що визначається усією системою його стосунків, життєвими цінностями, ідеалами. Отже, регуляція поведінки залежить не лише від отриманих екологічних знань про норми і правила поведінки в природі, в суспільстві, але і від того, чи усвідомлені вони як цінності, чи прийняті як власні переконання. Усі складові екологічного виховання впливають на формування екологічної поведінки, яка є одним з критеріїв екологічної вихованості. Поведінка складається з вчинків і вони виконують особливу роль в екологічному вихованні, у них формується і в той же час виражається позиція особистості школяра, його екологічні переконання. Вищі вияви поведінки школяра мають діяльнісний характер і спрямовані на активну взаємодію з довкіллям. Одиницями поведінки особистості є вчинки, у яких формуються та  виявляються її позиція та моральні переконання.

Екологічна відповідальність також є однією із важливих складових екологічного виховання молодших школярів. Екологічна відповідальність як неодмінний складник екологічної культури визначається базовими методологічними принципами, на яких вибудовується  система екологічного виховання. Екологічна відповідальність особистості школяра має ґрунтуватися на ціннісних орієнтаціях, спрямованих на збереження, відновлення і раціональне використання природних ресурсів для нинішніх та майбутніх поколінь. Вона пов’язана з такими якостями особистості  школяра, як самовідданість, концентрація, здатність до мобілізації сил, самостійність, почуття власної гідності, самоконтроль, критичне ставлення до себе та інших. Окреслені ціннісні орієнтації щодо екологічної відповідальності засновані на екоцентричній науковій парадигмі, яка є домінантною для сучасної системи виховання.

Загально окреслені компоненти екологічного виховання взаємодіють між собою і спрямовані на управління процесом і досягнення певного результату.

Ефективність реалізації згаданих компонентів процесу екологічного виховання залежатиме від низки педагогічних умов. Цими педагогічними умовами мають бути орієнтація на особистість школяра, його соціалізацію та творчу співпрацю з педагогами, однолітками, фахівцями-ученими; на формування світоглядних уявлень з позицій екоцентризму; на врахування вікових та індивідуальних особливостей учнів тощо. Процес екологічного виховання повинен проходити поступово, крок за кроком, передбачаючи можливість вибору змісту, засобів і форм дії з метою формування таких основних категорій, як свідомість, культура, відповідальність, поведінка. Розвиток особистості залежить від послідовності формування цих категорій в різних видах діяльності (навчанні, грі, праці), становлення яких може забезпечити перетворення цих компонентів у внутрішні якості особистості школяра. 

Будь-який процес виховання не буде успішним, якщо в його основу не будуть покладені психологічні особливості особистості. Для екологічного виховання молодших школярів це надзвичайно важливо. Методологічним принципом екологічної психопедагогіки є чітка відповідність педагогічного процесу екологічної освіти психологічному процесу формування екологічної свідомості. Психологічний процес формування екологічної свідомості та переконань носить певною мірою ланцюговий характер, ланками цього ланцюга є інтереси – потреби – мотиви – установки [79, с. 57]. У школярів молодшого шкільного віку сприймання світу базується на основі відчуттів, які не завжди є усвідомленими, але ступінь усвідомлення залежатиме від того, як педагог зуміє направити (координувати) ці почуття, зважаючи на темперамент, віковий фактор. Саме вік учнів визначає форми та методи педагогічної діяльності. У процесі екологічного виховання чуттєві сприйняття природи привносять особистісний смисл в отримані екологічні знання, що сприяє стимулюванню активної екологодоцільної діяльності школярів. На наступних етапах процесу екологічного виховання педагогічна діяльність має бути спрямована на виявлення та формування інтересів, потреб і мотивів учнів. Названі психологічні категорії взаємопов’язані і взаємодіють у процесі розвитку особистості школяра. 

Підсумовуючи розуміння екологічного виховання в науковій системі координат другої половини ХХ століття, зазначимо, що за цей період його наукова парадигма змінилася. Якщо до середини 80-х років екологічне виховання розглядалося в структурі екологічної освіти, то наприкінці ХХ століття воно фактично стало окремою галуззю педагогіки. Змінилися мета й завдання екологічного виховання за цей період: у 50–80 роках ХХ століття вони базувалися на ідеях антропоцентризму, останні ж десятиліття ХХ століття позначені значним впливом екоцентризму. Цьому сприяла руйнація радянської системи виховання, кардинальна зміна в системі відношень людина – природа та утвердження нової парадигми відношень людина – природа – суспільство. 

Спираючись на наукові основи концепції виховання в школі загалом, учнів молодшого шкільного віку зокрема, педагогічна наука стоїть перед завданням цільового і ціннісного оновлення виховного процесу, необхідністю конструювання нових моделей дії на свідомість і чуттєву сферу школярів відповідно до гуманістичних цінностей нашого суспільства. Саме на таких підходах має будуватися концепція екологічного виховання молодших школярів, яку слід розглядати як динамічну систему. 

1.3. Ґенеза екологічного виховання учнів початкових класів у другій половині ХХ століття 

Процес функціонування та розвитку екологічного виховання учнів початкових класів у другій половині ХХ століття на сучасних теренах України слід розглядати у двох часових періодах: у складі Радянського Союзу (50 – 80 рр.) та у складі незалежної соборної Української держави (90-і роки). Такий поділ зумовлений різними підходами до процесу виховання загалом, екологічного зокрема в аналізований період. Ці підходи, як довела наука, дуже часто були протилежними за сутнісними ознаками (пор.: ідеї антропоцентризму та екоцентризму, матеріального та ідеального, атеїзму та теоцентризму тощо). За незначними винятками матеріалістичне розуміння всесвіту, антропоцентризм, атеїзм визначали методологічну базу досліджень у радянські часи, натомість у 90-і роки домінантними ознаками, на яких базуються наукові дослідження в педагогіці (як і в інших галузях), стають ідеї екоцентризму, єдності матеріального та ідеального, екуменізму. У межах цих двох періодів виділяємо окремі субперіоди. 

Дослідники екологічного виховання другої половини ХХ століття в системі освітніх закладів (Н. Кравець та Л. Стасюк), природоохоронної діяльності (Н. Смолянюк) у досліджуваному періоді виділяють певні етапи екологічного виховання. Так, Н. Кравець, розглядаючи екологічне виховання шести-семирічних дітей у дошкільних закладах сільської місцевості України виділяє чотири етапи: 1) 1957 – 1962 рр. – організаційний, час розбудови українського довкілля та актуалізація проблеми природоохоронного виховання дітей дошкільного віку; 2) 1963 – 1983 рр. – науково-методичне обґрунтування та інструментальне забезпечення процесу екологічного виховання шести-семирічних дітей, 3) 1984 – 1990 рр. – початок реформування загальної середньої освіти, у процесі якої остаточно окреслюється сутність та зміст терміна “екологічне виховання”; 4) 1991 – поч. ХХІ ст. – розбудова українського дошкілля в умовах незалежної держави, теоретико-методологічне обґрунтування проблеми екологічного виховання, розробка нових концепцій екологічного виховання [166].
Л.Стасюк [309], з’ясовуючи специфіку розвитку початкової малокомплектної школи в Західній Україні та простежуючи екологічне виховання в регіоні у досліджуваний період, виокремлює теж чотири етапи:1) етап радянізації процесу виховання в сільській малочисельній школі в західних областях України – 50–60-ті рр. (посилення уваги до атеїстичної складової в процесі екологічного виховання, запровадження в регіоні єдиної системи освіти з наступністю ступенів навчання, реалізація завдань комуністичного виховання); 2) етап стабілізації процесу виховання в сільських школах Західної України – 60–70-ті рр. ХХ ст.; 3) етап стандартизації – 70–80-ті рр. ХХ ст. (розвиток проблеми екологічного виховання в науковій літературі, запровадження комплексу форм і методів екологічного виховання в сільській малокомплектній школі, введення природознавства у зміст початкової освіти); 4) етап реформування екологічного виховання в сільських малокомплектних школах регіону в умовах незалежності – 90–ті рр. ХХ ст. – початок ХХІ ст. (оптимізація мережі сільських малокомплектних шкіл, проголошення децентралізації та демократизації управління школами, гуманізація та індивідуалізація навчально-виховного процесу); 5) етап оптимізації мережі сільських малокомплектних шкіл – початок ХХІ ст. – 10-ті рр. ХХІ ст. [309].
Досліджуючи організацію природничої освіти молодших школярів у загальноосвітніх навчальних закладах України другої половини ХХ століття Н. Смолянюк виокремлює три етапи: перший етап (1950–1967 рр.) характеризується перебудовою початкової природничої освіти, активною діяльністю педагогів, орієнтованою на започаткування шкільного природознавства як самостійної навчальної дисципліни; другий етап (1968–1980–ті рр.) визначається як етап інтенсивного розвитку початкової природничої освіти школярів; третій етап (1990–ті рр.) пов’язується з модернізацією початкової природничої освіти, визначенням її цілей і змісту з позиції гуманізації та етнізації навчально-виховного процесу, обґрунтуванням і впровадженням особистісно-орієнтованих педагогічних технологій, посиленням екологічної спрямованості початкового природознавства [309]. 

Зрозуміло, що розглядуваний період в українській історії характеризувався особливостями політичного, історичного, культурного життя, оскільки після другої світової війни до складу Радянської України були приєднані західноукраїнські землі, що входили до Польщі, Румунії, Угорщини, Чехословаччини. Тоді як решта української території входила до складу Росії, згодом Радянського Союзу. Ці обставини зумовили специфіку, особливо в 50–60 роки, щодо виховання в тому числі, з одного боку, західного регіону, з другого – решти регіонів України. Власне цим пояснюється розбіжності у виділенні та сутнісному наповненні етапів, досліджуваних Н. Кравець, Л. Стасюк, Н. Смолянюк [166; 309]. Окреслені етапи (переважна більшість) важливі й для нашого дослідження з огляду на хронологічні межі та проблематику нашого дослідження, хоча ми розглядатимемо особливості екологічного виховання у другій половині ХХ століття, виокремлюючи при цьому два етапи (50–80 рр. та 90–і р.), що дасть нам можливість чітко розмежувати методологічну базу досліджень, політико-правові підходи у межах радянської та української систем виховання. 

У середині ХХ століття екологічне виховання не розглядалося педагогами та науковцями як окремий напрям виховної діяльності, що, звичайно, не виключало природознавчого та еколого-орієнтованого спрямування в межах інших напрямків виховання – морального, патріотичного, естетичного, атеїстичного, трудового, розумового, фізичного. Провідною організаційною засадою, що визначила зміст і сутність екологічного виховання молодших школярів стала політехнізація освіти, запроваджена ще в довоєнний період. Політехнізація, як вважають дослідники, забезпечила якісні зміни у шкільній освіті, наблизила школу до виробництва. Головними завданнями політехнізації радянської школи, стали такі: встановлення тісного й системного зв’язку школи з виробництвом; створення у місті фабрично-заводських шкіл, на селі – шкіл селянської молоді, поєднання у навчальному процесі пізнавальних та виробничих елементів, створення наукової теорії політехнізації (педагогіки політехнічного навчання, теорії агрономізації школи та ін.).

Для екологічного виховання в початковій освіті певний вплив мала реформа щодо зміцнення зв’язку школи з життям 1956 – 1964 рр. На підставі рішень Республіканської наукової конференції (червень 1956 р.) у 1957 році було прийнято нові навчальні плани для початкових шкіл України. З огляду на предмет дослідження для нас важливим у цій реформі було запровадження уроків праці та практичних занять (відповідно до завдань політехнізації навчального процесу), що уможливило проведення екологічно орієнтованого навчання.

У 1958 році було прийнято закон “Про зміцнення зв’язку школи з життям і про дальший розвиток системи народної освіти в СРСР” . Цей закон безпосередньо не регламентував процес екологічного виховання в сучасному розумінні, проте акцентування на взаємодії людини з довкіллям сприяло екологізації знань молодших школярів. 

Серед нормативно-правових актів, які стосуються певною мірою екологічного виховання школярів, чи не першим став Закон УРСР “Про охорону природи”, прийнятий у 1960 році. Згодом, у 1978 році було прийнято Постанову Верховної Ради Української РСР “Про стан і заходи по дальшому поліпшенню природоохоронної роботи в республіці в світлі рішень ХХV з’їзду КПРС”, за яким діяльність школярів мала бути сконцентрована на попередженні забрудненості водного і повітряного басейнів, економного й ефективного використання природних ресурсів.  

У Державній національній програмі “Освіта. Україна ХХІ століття” зазначено, що “головна мета національного виховання – набуття молодим поколінням соціального досвіду, успадкування духовних надбань українського народу, досягнення високої культури міжнаціональних взаємин, формування у молоді незалежно від національної належності особистісних рис громадян Української держави, розвиненої духовності, фізичної досконалості, моральної, художньо-естетичної, правової, трудової, екологічної культури (вид. наше)” [76]. Одним із стратегічних завдань реформування загальної середньої освіти, відповідно до національної програми, є органічне поєднання навчання і виховання з метою забезпечення розумового, морального, художньо-естетичного, правового, патріотичного, екологічного (вид. наше), трудового та фізичного розвитку дитини, формування здорового способу життя.

У Концепції середньої загальноосвітньої школи в Україні (1991 р.) [154] окреслено основні напрямки оновлення змісту загальної середньої освіти. Одним із таких напрямків є екологічне спрямування змісту освіти. У цьому документі наголошується на важливості формування в навчально-виховному процесі бережливого ставлення до природи й навколишнього середовища. 

Друга група нормативно-правових документів, які впорядковують організаційну сторону екологічного виховання, стосується екологічної освіти та екологічної свідомості особистості. До цієї групи належить передусім Закон України “Про охорону навколишнього природного середовища” (червень 1991 року) [99]. У цьому документі обґрунтовано необхідність загальної комплексної освіти та виховання у галузі охорони навколишнього середовища. 

У Постанові Верховної Ради України від 5 березня 1998 р. “Про Основні напрями державної політики України у галузі охорони довкілля, використання природних ресурсів та забезпечення екологічної безпеки” [262] розроблено і впроваджено низку нормативно-правових актів, що регламентують екологічної освіту та виховання школярів. У цій постанові зазначається, що “основні напрями державної політики України у галузі охорони довкілля, використання природних ресурсів та забезпечення екологічної безпеки розроблено відповідно до статті 16 Конституції України, якою визначено, що забезпечення екологічної безпеки і підтримання екологічної рівноваги на території України, подолання наслідків Чорнобильської катастрофи – катастрофи планетарного масштабу, збереження генофонду Українського народу є обов’язком держави” [262]. 

У 1993 р. Україна приєдналася до процесу “Довкілля для Європи” та взяла участь у Конференції на рівні міністрів у Люцерні (Швейцарія). Затверджену на Конференції “Програму охорони довкілля для Центральної та Східної Європи” Україна використала для ухвалення її Національного Плану заходів щодо навколишнього середовища.

У 1999 р. Україна була учасником шостої сесії Комітету Європейської економічної комісії з питань екологічної політики, присвяченій подальшому розвиткові процесу “Довкілля для Європи” через оцінку поточного стану довкілля у Європі, розбудову політичної підтримки екологічних цілей серед держав ЄС, сприяння інтеграції екологічних політик країн СНД і надання допомоги цим країнам у розв’язанні екологічних проблем.

У 1999 р. Уряд України та Комітет UNECE з питань екологічної політики затвердили рекомендації, наведені в “Огляді ефективності заходів щодо охорони довкілля в Україні”. Цей Огляд містив “Главу 1. Правові інструменти та інституційні засоби захисту природного навколишнього середовища”, у якій розкрито правові й політичні засади діяльності в екологічній сфері, наведені засоби управління захистом довкілля, а також партнерські процеси та відповідні рекомендації.

На базі матеріалів 1991 – 2001 рр. щодо реформування освітнього процесу в Україні була створена Концепція екологічної освіти в Україні. Вона була прийнята на основі рішення Колегії міністерства освіти і науки України N 13/6 – 19 від 20.12.2001 [151].

У передмові Концепції зазначено, що Екологічна освіта на порозі 3–го тисячоліття стала необхідною складовою гармонійного, екологічно безпечного розвитку. Екологічне виховання і інформування населення, підготовка висококваліфікованих фахівців названі в програмних документах найвизначнішого міжнародного форуму 20-го сторіччя в Ріо-де-Жанейро (1992), присвяченого навколишньому середовищу і сталому розвитку, одним з найважливіших і необхідних засобів здійснення переходу до гармонійного розвитку всіх країн світу. Це положення підкреслюється і в останніх міжнародних документах (міжнародний звіт “Ріо+5”, “Керівництво з підготовки національних доповідей про виконання країнами “Порядку денного на 21 сторіччя” та ін.). 

Методичне забезпечення екологічного виховання в 60 – 80 рр. здійснювалося за стандартизованими методичними посібниками і методичними розробками, прийнятними для всіх початкових шкіл. Спеціального методичного забезпечення природоохоронної, натуралістичної діяльності фактично не розроблялося. До кінця 1960-х років природознавство як навчальний предмет не викладалось у початкових класах. Тільки в 1969 р. вийшов посібник “Природознавство для 3 класу” Л. Нарочної, В. Онищук [265], який містив низку статей, які знайомили учнів з природним середовищем, змінами в природі тощо. Значно пізніше ці ж автори підготували посібник для вчителів “Уроки природознавства в 2 і 3 класах” [230]. Заслуговує на увагу підручник для вчителів Ф. Кисельова “Методика викладання природознавства в початкових класах” [131]. Згадані підручники й посібники базувалися на антропоцентричному підході до явищ природи з виразним атеїстичним спрямуванням. На жаль, методичне забезпечення у 60 − 80 рр. ХХ століття екологічного виховання молодших школярів значно відставало від науково-педагогічної думки цього періоду. Про це мова йтиме далі в цьому параграфі.

У 90-і роки ХХ століття зі здобуттям Україною незалежності методологічне підґрунтя підручників, посібників змінюється. У цей час відбувається своєрідне перезавантаження початкової екологічної освіти, набуття нею гуманістичного спрямування, залучення у практику початкової школи ідей національної педагогіки та особистісно-орієнтованого навчання.

Втілюються у практику нові міждисциплінарні навчальні дисципліни екологічного спрямування, авторські курси: “Довкілля” (К. Гуз, В. Ільченко, С. Собакар), “Основи екології та охорона живої природи”, “Екологія для молодших школярів” (А. Плешаков), “Світ і людина” (А. Леонтьєва); “Ознайомлення з навколишнім світом”, “Світ навколо нас”, “Я і Україна” [115].

Науково-педагогічне дослідження екологічного виховання молодших школярів у 60 – 80 роки ХХ століття пов’язане з іменами таких учених, як В. Сухомлинський, І. Зверєв, А. Захлєбний, І. Суравегіна, А. Волкова, А. Сидельковський та ін. 

60-і роки були плідними для науково-педагогічної діяльності В. Сухомлинського. Погляди В. Сухомлинского на проблему екологічного виховання знаходимо працях І. Бабина, Т. Гладюк, Л. Нестеренко, Л. Бондаренко, І. Сірко та ін. У педагогічній системі В. Сухомлинського значне місце посідає екологічне виховання, основу якого становить гуманістична складова. “Природа є джерелом добра, її краса впливає на духовний світ людини тільки тоді, коли юне серце облагороджується вищою людською красою добром, правдою, людяністю, співчутливістю, непримиренністю до зла” [318, с. 539]. Як свідчать праці вченого, ставлення до природи тісно пов’язане з сімейними, громадськими, виробничими, міжособистісними стосунками людини, охоплює усі сфери свідомості: наукову, політичну, ідеологічну, моральну, естетичну, правову. 

Новим у працях В. Сухомлинського є те, що він характеризував природу і її невичерпні багатства як головне джерело думки і розвитку розумових здібностей, до яких дитина, ставши підлітком, парубком, зрілою людиною, повертатиметься потім все життя. Він писав: “Я буду так вводити малюків у навколишній світ, щоб вони кожного дня відкривали в ньому щось нове, щоб кожен наш крок був мандрівкою до джерела мислення й мови – до чудової краси природи. Дбатиму, щоб кожен мій вихованець зростав мудрим мислителем і дослідником, щоб кожний крок пізнання облагороджував серце й гартував волю” [320, с. 32].

У своїх працях В. Сухомлинський показав, що розуміння світу дитиною повинно починатися з тривоги і заклопотаності, щоб у маленького громадянина з’явилося бажання працювати. Тому дуже важливо, щоб з ранніх років діти навчилися розуміти, що якщо вони будуть бездіяльними, то рідна земля стане біднішою. Учений особливо звертав увагу на взаємодію людини з природою, позаяк марно сподіватися, підкреслював педагог, що людина(дитина), залишена наодинці з природою стане розумною, морально прекрасною, доброю і непримиренною до зла [322, с. 546]. У системі виховної роботи В. Сухомлинського колективна праця була однією з найважливіших її складових. Він вважав, що чим більше труднощів долає колектив, тим глибшою стає потреба людини в колективній роботі. Колектив створюється тоді, коли кожна людина втілює в праці самого себе – особисті здібності, думки, натхнення [318, с. 175]. 

Не можна не погодитися із твердженням педагога про те, що природа – засіб естетичного виховання і невичерпне джерело краси, особливо для молодших школярів [318, с. 266 – 268]. Якщо говорити про онтогенез стосунків з природою, то, поза сумнівом, спочатку вони розвиваються у сфері емоційно-чуттєвих реакцій дитини і виражаються в елементарних естетичних переживаннях. Завдання вчителя полягає в тому, щоб пробудити інтелектуальні сили школяра, наполегливо розвивати розуміння краси природи та уміло розкривати морально-етичну сутність стосунків людини і природи. Пізнання дітьми прекрасного неможливо без яскравого, емоційного слова учителя про красу навколишнього світу. Але слово про прекрасне виконуватиме естетичний вплив на дитину, якщо вона побачить цю красу власними очима. В. Сухомлинський стверджував, що учнів необхідно учити виражати свої почуття і думки, викликані природою, за допомогою малюнка, вірша, музики [318, с. 181 – 182] .

Одна з важливих проблем виховання (екологічного, на нашу думку, теж), за В. Сухомлинським, – полягає в тому, щоб  людина бачила, відчувала людську красу, людську працю, людську гідність у речах, предметах, цінностях, створених людиною для людини: “Естетика життя – це передусім краса праці в усій  її різноманітності й багатогранності. У людині одночасно народжується й утверджується почуття поваги до себе і почуття поваги до праці. Повага до самого себе неможлива, немислима без переживання краси того, що робиш, – краси мети, краси процесу праці” [320, с. 318 – 319]. Конкретним вираженням ставлення учнів до природи він вважав їх практичну діяльність, в якій відображаються морально-етичні норми (оцінки), естетичні почуття, розуміння наукових основ охорони природи [320, с. 236 – 237]. Знання з охорони природи, якщо вони не поєднуватимуться з практичними справами, не приноситимуть молодій людині задоволення. Важливою є активна участь в її збереженні і покращенні. В процесі трудового виховання в учнів формуються якості відповідального ставлення до природи. Тому необхідно здійснювати трудове виховання школярів так, щоб в усіх формах його організації передбачалось формування в них відповідального ставлення до природи. Будь-який вид трудової діяльності учнів важливо організовувати так, щоб в його процесі економно використовувалися матеріали, створювався суспільно корисний продукт, раціонально витрачалася енергія, не допускалося знищення природних об’єктів, по можливості, прогнозувалися наслідки діяльності. 

Саме в процесі трудової діяльності, як довів В. Сухомлинський, закріплюються переконання і формуються практичні уміння і навички з охорони природи. При цьому дитина повинна отримувати радість від праці і відчуття краси від зробленого, які сукупно формують духовний світ особистості, у якому важливе місце відводиться співпереживанню не тільки в системі координат людина – людина, але й у системі координат людина – природа. Природоохоронне виховання в педагогічній системі В. Сухомлинського формує світовідчуття єдності з природою. Різноманітні  зв’язки з нею упродовж навчання в школі такі глибокі і постійні, що стають природними, невід’ємними аспектами особистості людини, незалежно від того, чим вона займатиметься надалі. 

Сприйняття дитиною образів природи особливо тісно пов’язане зі збагаченням його мови, яка є найбільш досконалим знаряддям людського спілкування і без якого немає і не може бути повноцінного розвитку. У статті “Школа і природа” В. Сухомлинський писав про те, що “загострене, уважне, допитливе, зацікавлене бачення найтонших взаємозв’язків між явищами природи – могутній засіб, що відточує культуру дитячої мови” [322, с. 545]. Зрозуміло, що В. Сухомлинський випередив час, у якому він жив, його педагогічна система  в цілому, екологічне виховання  зокрема, набуток світової науки. Хоча відголоски цього часу (ідей) ми іноді знаходимо в його працях: “Активно впливати на природу, але при цьому залишатися сином її, бути вінцем її творіння і водночас володарем її сил, по-синівськи бережливо ставитись до неї – ось яку позицію нам треба виховувати в учнів у процесі їх взаємодії з природою” [322, с. 554]. Як бачимо, у цьому висловленні поєднуються ідеї екоцентризму (синівське ставлення до природи) з ідеями антропоцентризму (вплив людини на природу, розуміння людини як володаря природи). Такі міркування вченого не є домінантними. Уся його наукова діяльність є виразно екоцентрично спрямованою (Пор.: “Можливо, діти ще не можуть осмислити природу як всенародне багатство, нехай вони розуміють її як сучок, на якому знаходиться гніздо, де живемо ми, пташенята природи” [322, с. 555].

Теоретичні набутки з проблем екологічного виховання знаходимо в працях І. Зверєва 70 – 80-х років. Його ідеї дуже часто суголосні з ідеями В. Сухомлинського: “Людина, що володіє екологічною культурою, усвідомлює загальні закономірності розвитку природи і суспільства, розуміє, що історія суспільства є наслідком історії природи, що природа складає першооснову становлення та існування людини. Така людина ставиться до природи як до матері, вважає її своїм рідним домом, який потрібно берегти і про який потрібно піклуватися” [107, с. 8]. Тобто природа є тим середовищем для людини, на основі якого формується, розвивається й вдосконалюється особистість і їхній зв’язок не зовнішній, а внутрішній, і життя людини, її сенс органічно пов’язаний з навколишнім середовищем. Ця думка автора базується на екоцентричному підході до проблем екологічного виховання, визнанні рівності у взаєминах людина – природа, щоправда, підпорядкована атеїстичному трактуванню людської історії (панівної для радянської науки цього часу). Мету природоохоронної освіти він сформулював таким чином: “виховувати у молодого покоління дбайливе ставлення до природи, високу культуру її використання і спілкування з нею” [107, с. 32]. Досягнення цієї мети передбачає, на думку автора, комплекс педагогічних заходів з формування знань з охорони природи, вироблення в молодого покоління відповідального ставлення до природи і практичних дій з її охорони. Педагог вважає, що основою системи природоохоронного виховання є розуміння наукових законів розвитку природи і суспільства, які повинні бути зосереджені на розкритті таких змістових модулів, як цілісне пізнання природи; соціальна сутність ставлення людини до природи; морально-естетична дія природи на людину, активна практична діяльність людини щодо охорони природи; краєзнавчий підхід до вивчення і охорони природи [107, с. 32].

І. Зверєв піддав критиці змістову частини шкільної освіти з її висвітленням діяльності людини в природі переважно тільки з позитивного боку. Педагог звертає увагу на те, що школа практично не знайомить учнів з негативною діяльністю людини щодо природи. І як наслідок, вчорашні школярі психологічно не підготовлені для критичного аналізу своїх дій в природному середовищі [107, с. 33 − 34]. Аналізу шкільних підручників щодо екологічного виховання присвячені також праці А. Захлебного, у яких вказується на недостатність розкриття взаємозв’язків людини і суспільства з природою, впливу трудової діяльності людини на природне середовище. Односторонньо дається оцінка цього впливу, що створює труднощі для раціонального і емоційного обґрунтування потреби природоохоронної діяльності. Педагог писав: “Виклад проблем охорони природи на сторінках підручників переважно безсторонній, не зігрітий почуттям любові, тривоги або радості. У більшості випадків мало виражені або зовсім відсутні критичні оцінки стану середовища чи окремих вчинків людей. Такий виклад матеріалу не займає ні розум, ні почуття учня. Усе це негативно впливає на характер засвоєння знань, формування моральної позиції особистості…” [101, с. 14]. Учений орієнтував загальноосвітню школу на досягнення двох соціальних цілей. Перша полягає в тому, щоб “виховувати у кожного випускника потребу свідомо дотримуватися норм відповідального ставлення до природного середовища особистою поведінкою і різними видами діяльності”. Друга – “формувати навички дбайливого використання, захисту і поліпшення довкілля, а також виховувати нетерпиме ставлення до усіх виявів безгосподарного ставлення до природи” [101, с. 35]. 

А. Волкова, аналізуючи екологічне виховання учнів, зазначає, що “нині діючі програми… ще не повністю задовольняють потреби екологічної освіти і  виховання. Зокрема тому, що у більшості з них природа розглядається переважно з точки зору її народногосподарського значення, але недостатньо з точки зору естетичної та оздоровчої цінності” [48, с. 9]. Найбільш типовим недоліком шкільної практики, за В. Сухомлинським, є виокремлення окремих сторін у ставленні учнів до природи, а не комплексне їх бачення, а також недооцінка чуттєво-емоційного фактору при формуванні цілісності сприйняття природи. Педагог справедливо стверджував, що розвинене почуття краси природи складається як з узагальненого сприйняття її картин, так і промовистих деталей: із сприйняття краси форм, фарб, звуків, запахів. 

Важливою тезою дослідників цього періоду (І. Суравегіна, А. Захлєбний) є розуміння екології як міждисциплінарної дисципліни, з якої випливає необхідність екологізації знань у різних сферах суспільного життя, а також при вивченні всіх навчальних предметів, у початковій школі в тому числі. І. Суравегіна довела, що формування відповідального ставлення школярів до природи ґрунтується не на основі окремого предмета, а на системі знань, на узагальненнях міждисциплінарного рівня. Необхідно розглядати проблему, як стверджує вона, на сучасному глобальному рівні, що припускає синтез різних галузей знань, на основі якого вибудовується наукова картина світу. Інтеграційні зв’язки природничих, суспільних і технічних наук якнайповніше проявляються в ідеях соціальної екології, екології людини і комплексної екології. Суть їх полягає в тому, що людина і людство включені в усі природні системи, змінюють і перетворюють їх [315, с. 32].

І найважливіше, на нашу думку, є твердження науковців цього періоду про те, що формування громадянської відповідальності стосовно природи має бути пов’язане з розвитком моральних орієнтацій, які стають внутрішньою потребою особистості, її переконанням (В. Сухомлинський). Екологічна освіта в педагогічній спадщині І. Звєрєва спрямована на формування культури у стосунках учнів з природою. На думку І. Суравегіної, формування екологічної культури є безумовною складовою педагогічної діяльності в системі освіти, позаяк у зміст освіти входить система знань про взаємодію суспільства і природи, ціннісні екологічні орієнтації, система умінь і навичок з її вивчення і охорони, норми і правила взаємодії з природою [364, с. 9]. При розробці змісту заходів з охорони природи необхідно, як підкреслює А. Захлєбний, щоб основними виступали не природничо-наукові знання і технічні проекти, а моральна позиція особистості, взаємини людей, їхнє гуманне, дбайливе ставлення до природного середовища [101, с. 156].

Для 70 – 80-х років ХХ століття такі ідеї прокладали шлях до гуманізації процесу виховання, які активно впроваджувалися педагогічною школою Ш. Амонашвілі (див. про це попередній підпункт першого розділу). Посилення уваги до проблеми охорони природи на початку 80-х рр. привело до активної пропаганди екологічних знань. До кінця 80-х широке поширення отримує поняття “комплексна, соціальна, глобальна екологія”, що найбільш адекватно відображає сутність досліджень взаємодії людини і суспільства в цілому з природою. У зв’язку з цим замість “природоохоронної освіти” стали говорити про “екологічну освіту”. Останній термін став загальновживаним. У педагогічній теорії це коло питань стало розроблятися в новій галузі педагогічного знання – теорії й методики екологічної освіти, що розробляє зміст, принципи, методи і форми екологічної освіти. Однак екологічна освіта, як і раніше, розвивалася, в основному, у межах викладання окремих дисциплін.

У другій половині 90-х років ХХ ст. увага вчених зосередилася на пошуку нових парадигм в екологічній освіті та вихованні. У соціально-філософських дослідженнях, присвячених вивченню чинників екологічної кризи, було обґрунтовано необхідність формування у членів суспільства якісно іншої екологічної культури для розв’язання екологічних проблем (С. Гірусов, М. Каган, Е. Маркарян, Н. Назарова, І. Сафронов і т.д.). Поняття “екологічна культура” набуло широкого розповсюдження. Як правило, терміном “екологічна культура” автори позначають особливості ставлення людини до природи. Проте історія взаємин між суспільством та навколишнім середовищем свідчить, що ставлення суспільства до природи і, як наслідок характер природокористування, не завжди носили усталений характер. Це дало підставу філософам, культурологам виділити різні типи єдиної в своїй сутності екологічної культури, залежно від базових характеристик щодо ставлення людини до природи (Ш. Гумеров, С. Дерябо, П. Козловський, В. Крисаченко, В. Ясвін).

У 1992 році створено Лабораторію екологічного виховання в Науково-дослідному Інституті педагогіки України (завідувач Н. Пустовіт) з метою теоретичного обґрунтування та розроблення методичного забезпечення всіх ланок шкільного екологічного виховання. Теоретико-методичні розробки співробітників лабораторії спрямовані на доповнення змісту освіти інформацією стосовно екологічних проблем, які безпосередньо стосуються школярів і відповідають їхнім інтересам. Це, зокрема, питання утримання і гуманного ставлення до тварин, побутове забруднення, енергозбереження, комплексний екологічний менеджмент у побуті. На основі такого змісту школярі набувають вмінь розпізнавати екологічний контекст будь-яких ситуацій і власних дій і, відповідно, навчаються приймати компетентні рішення, здійснювати екологічно доцільні вчинки. Особливо ефективними є самостійний експеримент і пошук, уміння аналізувати й критично осмислювати наявні інформацію і досвід, знаходити та обґрунтовувати альтернативні рішення проблемних ситуацій. Потужний вплив має практична соціально значуща діяльність школярів. За час існування лабораторії досліджено шість науково-дослідних тем, три з яких стосуються періоду, який ми досліджуємо: 1992–1995 рр. – “Формування екологічної культури школярів”. Під час дослідження цієї теми розпочато роботу з розроблення Концепції екологічної освіти в Україні. Навчальний посібник “Екологічні ігри, задачі та вікторини” (автори Пустовіт Н. А., Плечова З. Н.) стає переможцем конкурсу “Трансформація гуманітарної освіти в Україні” і виходить друком у видавництві “Наукова думка”. 1996–1998 рр. – “Міжпредметний підхід до екологічного виховання школярів”. Під час цієї роботи розроблявся Стандарт змісту шкільної екологічної освіти. [204]. Цей посібник видається в рамках Міжнародного проекту, у якому  науковці лабораторії беруть участь на рівні підготовки методичного посібника, а також на рівні адаптації і проведення тренінгів для вчителів України. Завдяки цьому проекту співробітники оволодівають інтерактивними технологіями, набувають навичок тренерської роботи. 1999-2001 рр. – “Особистісно орієнтовані технології екологічного виховання школярів”. Розпочинається співпраця із Всеукраїнськими екологічними організаціями “Екологічна ліга” та “Екологічна варта”, для якої розробляється проект “Прибери планету” [264]. Цей проект реалізується і донині (методичні матеріали застосовуються у різних областях України) і позитивно оцінюється педагогами [202; 281; 302; 341].

Важливу роль у розвитку екологічної освіти мала поява у вітчизняній психології в 90-х рр. досліджень з екологічної психології (О. Киричук, С. Яковенко, В. Моляко, А. Нягу, А. Льовочкіна, В. Лисенко, О. Ващенко, Н. Ігнатенко, М. Козій, Л. Колбіна, О. Гарнець, В. Рибалка, В. Татенко, В. Крисаченко та ін.). Її дані дозволили з’ясувати особливості розвитку екологічної свідомості особистості, механізми її формування, що сприяло встановленню чіткої відповідності педагогічного процесу екологічної освіти психологічному процесу формування екологічної свідомості. 

Все це підготувало грунт до виникнення нового методологічного напрямку в педагогічній науці – екологічної психопедагогіки (В. Ясвін, С. Дерябо). Екологічна психопедагогіка – це методологічний напрямок у педагогіці, в рамках якого розробляються критерії добору змісту, а також підходи до створення принципів, методів і форм екологічної освіти. 

Екологічна психопедагогіка виникла на стику трьох наукових дисциплін: екології; екологічної психології; педагогіки. Екологія обумовлює загальну проблематику, породжувану ситуацією екологічної кризи, на основі якої екологічна психопедагогіка виробляє конкретний зміст екологічної освіти: суму знань, умінь і навичок, яку необхідно засвоїти.  Екологічна психологія дає уявлення про закономірності і механізми розвитку екологічної свідомості особистості, на основі чого екологічна психопедагогіка розробляє відповідні специфічні принципи і методи педагогічного керування цим процесом. Педагогіка визначає загально-педагогічні принципи і методи, а також організаційні форми, що використовуються екологічною психопедагогікою відповідним чином для розв’язання задач екологічної освіти. Саме в єдності трьох основ, що інтегруються в рамках екологічної психопедагогіки, може ефективно здійснюватися екологічна освіта. 

У 90-х рр. ХХ століття під впливом об’єктивних чинників (поглиблення екологічної кризи і ріст суспільної свідомості, перегляд ідеологічних позицій, активна інтеграція України у світове співтовариство) почалися наукові дискусії про подальші стратегії вітчизняної екологічної освіти. Спостерігається концентрація зусиль учених на комплексній психолого-педагогічній і методичній розробці умов формування екологічної відповідальності: 1) гуманізація освіти з метою формування загальнолюдського пріоритету збереження середовища життя; 2) активізація екологічного руху; 3) застосування знань у практичній діяльності як елемента екологічної культури; 4) подолання розриву між знаннями, свідомістю, емоціями, ставленням і діяльністю; 5) створення варіативної екологічної освіти. 

Еволюція проблематики екологічного виховання молодших школярів у педагогічній періодиці та навчально-методичному забезпеченні відображена у додатках А і Б.

Нині екологічну освіту й виховання розглядають як аспект гуманізації шкільної освіти, що передбачає засвоєння суспільних духовних цінностей, оскільки духовність немислима без усвідомлення єдності людини й природи. 

Висновки до першого розділу

У розділі доводимо, що проблема екологічного виховання дітей молодшого шкільного віку була і залишаться актуальною як для науковців – представників різних галузей знань, так і педагогів-практиків. Її дослідженню присвячені праці педагогів, філософів, психологів, екологів, медиків, гігієністів, соціологів та ін. Серед них: О. Варакута, Г. Волошина, Н. Горобець, І. Жаркова, С. Жупанин, Г. Ковальчук, Н. Ковальчук, О. Крюкова, Д. Мельник, Л. Нарочна, І. Павленко, Л. Різник, Л. Салєєва, Л. Селюкова, Г. Тарасенко, Т. Тарасова, Г. Ткачук, Л. Чистякова, Л. Шаповал, Н.Щокіна та інші. Палітра напрямків дослідження у царині екологічного виховання різноманітна. Серед них: питання формування та розвитку екологічної свідомості, екологічного світогляду, екологічної поведінки, екологічної освіти, еколого-аксіологічні аспекти, особливості організації процесу екологічного виховання в системі початкової освіти, формування екологічних компетентностей, взаємозв’язку екологічного та валеологічного виховання тощо. 

З метою створення цілісної картини існуючих досліджень, що стосуються екологічного виховання дітей нами проаналізовані роботи К. Магрламова, Г. Ковальчук, І.Кушакової, К. Шевчук, О. Колонькова, Н. Карпенкової, Л. Малинівської, О. Мамешина, Н. Немченко, Г. Пустовіта, С. Скрипник, І. Сяської, І.Ярити та інших. У полі зору дослідників перебувають екоцентрична та біоцентрична концепції екологічного виховання.

У розділі проаналізовано ключові категорії проблеми: екологічна свідомість, екологічна культура, екологічна поведінка, екологічна відповідальність, засобом яких проектується розуміння екологічного виховання. 

На підставі широкого аналізу наукових праць та архівних матеріалів ми виділили й проаналізували нормативно-правові чинники, які визначають специфіку екологічного виховання молодших школярів у другій половині ХХ століття. У процесі аналізу організаційно-методичних засад екологічного виховання молодших школярів встановлено, що цілісної системи забезпечення вчителів зазначених шкіл методичною літературою не існувало протягом усього досліджуваного періоду. 

На основі аналізу науково-педагогічної літератури висновкуємо, що питання екологічного виховання, природоохоронної діяльності, натуралістичної роботи молодших школярів у 50-70 рр. ХХ століття знаходилися на периферії теорії і практики виховання молодших школярів.  Реалізація завдань екологічного виховання відбувалася фрагментарно, як елемент морального, атеїстичного, трудового виховання, а також у співпраці сім’ї і школи. Доведено також, що жодних спеціальних нормативно-правових актів, які б стосувалися організації екологічного виховання в зазначений період, прийнято не було. У 80-і роки спостерігається активізація проблем щодо екологічного виховання, утверджується термін “екологічна освіта”, розробляється зміст, принципи, методи і форми екологічної освіти. Однак екологічна освіта, як і раніше, розвивалася у складі окремих навчальних дисциплін. 

У 90-і роки змінюється і нормативно-правова, і науково-педагогічна парадигма екологічного виховання. На перший план виходять ідеї екоцентризму, гуманізації, екуменізму. Україна активно співпрацює з міжнародними організаціями екологічного спрямування. Українські вчені досліджують процес екологічного виховання на суто наукових засадах, вільних від ідеологічних догм. У ці роки початкова школа, як і дошкільна та середня школа, отримала якісно іншу методологічну базу виховання, екологічного зокрема, яке враховує передовий досвід світової науки, національну специфіку.

В умовах сьогодення екологічна освіта й виховання розглядаються як складова частина гуманізації шкільної освіти, що передбачає засвоєння суспільних духовних цінностей, формування екологічних та валеологічних компетентностей.

Основні положення цього розділу викладено у таких публікаціях автора: 

1. Войтович А. Ю. Екологічне виховання учнів початкових класів в Україні та Європі: компаративний аспект / Анна Юріївна Войтович // Молодь і ринок: Щомісячний науково-педагогічний журнал. – 2016. – № 2 (133) лютий. – С. 149 – 153.

2. Курилович А. Ю. Екологічне виховання учнів початкових класів як  педагогічна проблема / Анна Юріївна Курилович  // Наукові записки: [збірник наукових статей] / М-во освіти і науки України, Нац. пед. ун-т імені М.П. Драгоманова; укл. Л.Л. Макаренко. – К.: Вид-во НДУ імені М.П.Драгоманова, 2014. – Випуск CXVIII (118). – (Серія педагогічні та історичні науки). – С. 130 – 136. 

3. Войтович А. Ю. Психолого-педагогічні засади екологічного виховання / Анна Юріївна Войтович // Zbior raportow naukowych. Pedagogika. Problemy, osiagniecia, innowacyjnosc, praktyki, teoria. (29.04.2015 – 30.04.2015) – Warszawa: Wydawca: Sp. z o.o. «Diamond trading tour», 2015. – str. 125 – 129. 
4. Курилович А. Ю. Нормативно-правові та методичні аспекти процесу екологічного виховання учнів початкових класів (друга половина ХХ століття) / Анна Юріївна Курилович // Наукові записки: [збірник наукових статей] / М-во освіти і науки України, Нац. пед. ун-т імені М.П.Драгоманова; укл. Л. Л. Макаренко. – К.: Вид-во НДУ імені М.П.Драгоманова, 2014. – Випуск CXХI (121). – (Серія педагогічні та історичні науки). – С. 99 – 105. 
РОЗДІЛ II. Теоретичні засади екологічного виховання учнів початкових класів у другій половині ХХ століття
2.1. Аксіологічні засади екологічного виховання учнів початкових класів 

Людина як особистість визначається системою її взаємин зі світом. Особливе місце в цій системі належить ціннісним категоріям, які мають соціально-історичну, культурну обумовленість і пов’язані з діяльністю людини щодо усвідомлення значення певних явищ дійсності для себе як суб’єкта. Поряд з когнітивним і діяльнісним компонентами в структурі екологічної культури вченими виділяється аксіологічна її складова (В. Галузинський, А. Захлєбний, С. Жупанин, Л. Ілійчук, С. Карпенчук, Г. Костецька, та інші [60; 91; 92; 93; 113; 101; 102; 103; 113; 126; 157]). Аксіологічним підходам до організації виховного процесу присвячені праці А. Богуш, Т. Бойченко, Г. Воробей, Ф. Кисельов, К. Корсак, О. Котяй [23; 24; 55; 130; 156; 160]. Теоретико-методологічні засади аксіологічної проблематики в освіті вивчаються багатьма дослідниками (І. Бех, Г. Каропа, М. Колесник, В. Сластьонін та ін. [15; 20; 17; 18; 123; 141; 298]), у яких педагогічна аксіологія розглядається як фундамент духовної культури особистості.

Актуальними в контексті проблеми нашого дослідження є праці, що стосуються проблеми формування в школярів різних вікових груп ціннісного ставлення в процесі екологічного виховання: дошкільників (А. Богуш, Л. Іщенко, Н. Кравець, Н. Пустовіт, Т. Радченко, Н. Яришева) [23; 116; 117; 163; 270; 278; 373]; учнів молодшого шкільного віку (Г. Волошина, Л. Різник, Г. Пустовіт, Л. Шаповал [54; 271; 272; 273; 274; 275; 279; 280; 355]); підліткового віку (О. Король, О. Лазебна, О. Пруцакова, Н. Пустовіт, І. Удовиченко [155; 187; 269; 270; 341]); старшокласників (О. Колонькова, С. Лебідь [142; 188]). На кожному з етапів вікового розвитку школяр відзначається особливостями сприйняття й оцінки природних об’єктів і явищ (Г. Пустовіт, С. Шмалєй та ін.). 

Виховання ціннісного ставлення до навколишнього середовища як педагогічну проблему вперше почав розробляти Ж.-Ж. Руссо. Необхідність природничо-наукової освіти учнів обґрунтовували Я.А. Коменський і Д. Локк. 

Вони вважали любов до природи однією з основних чеснот, які необхідно виховувати. Вплив довкілля на особистість підкреслювали Й. Песталоцці, А. Дістервег. Надалі цей напрямок педагогічних досліджень продовжили М. Монтессорі, Я. Корчак, К. Ушинський, Л. Толстой, В. Сухомлинський, Ш. Амонашвілі, Г. Костюк та ін. [2; 3; 4; 5; 158;159; 318; 319; 320; 321; 322; 342]. 

На етапі становлення природоохоронної просвіти (1950 – 1970 рр.), незважаючи на переважання практичного, прагматичного підходу до охорони природи, яка продовжувала розглядатися, в основному, як ресурс, був нагромаджений багатий методичний досвід – зокрема, ретельно розроблена і апробована система природоохоронних справ (масових просвітницьких і практичних заходів, екологічних акцій тощо).

На етапі екологічної освіти (1970 – 1990 рр.) наукові парадигми вирізнялися значною різноманітністю: формування екологічної відповідальності за долю планети, Всесвіту; становлення коеволюційного світогляду (сукупність заборон на ті види людської діяльності, які загрожують невідновним змінами в біосфері, несумісними з самим існуванням людства); розуміння загальної екології як однієї з фундаментальних основ природокористування; формування ментальних настанов щодо дбайливого ставлення до природи без нанесення їй непоправної шкоди тощо.

Для сучасних досліджень проблем екологічного виховання характерний гуманістичний підхід, за яким екологічні проблеми розглядаються не як проблеми навколишнього середовища чи здоров’я людини, а як проблеми особистості, її внутрішнього світу (І. Бех, В. Скребець, І. Тадєєва [15; 16; 17; 18; 19; 20; 295; 296; 326]). 

На перший план виходить аксіологічний підхід до проблем виховання, серцевину якого становить поняття цінностей. За теорією цінностей, розробленою М. Каганом [119], цінність є форма вияву певного типу відношень між суб’єктом і об’єктом, специфіка якого полягає в тому, що відношення встановлюється не з іншим об’єктом (природним, соціальним), а саме з суб’єктом, що вільно обирає свою поведінку. Усвідомлення індивідом цінності об’єкту дійсності і його оцінка формують особливий вид ставлення до нього – ціннісне ставлення. Оскільки в ціннісному ставленні погляд суб’єкта на об’єкт зумовлений його значенням у житті суб’єкта, цінності мають біполярну структуру [188, с. 17]. Кожній позитивній цінності (моральній, релігійній, політичній, естетичній, художній) протистоїть відповідна антицінність. Характеристиками ціннісного ставлення є безкорисливість, душевне прагнення і добровільний вільний вибір, пов’язаний з почуттям задоволення [188, с. 19].

Як зазначає Т. Садова, поняття цінність розглядається вченими в контексті системного аналізу діяльності людини й визначається з різних підходів: як будь-який предмет чи явище, що має життєве значення для людини; властивості предмета чи явища, що обумовлюють важливі для індивіда інтереси; орієнтири в предметній чи соціальній дійсності; мета –ідеал або засіб досягнення мети; предмет, що задовольняє потреби людини; відображення явищ довкілля з погляду їхньої відповідності чи невідповідності потребам особистості чи суспільства тощо [291, с. 65].

Сучасна педагогіка зорієнтована на формування ціннісного ставлення до світу як основного завдання освіти. Ціннісне ставлення – це внутрішня позиція особистості, що відображає зв’язок особистісних і суспільних значень. Формування ціннісного ставлення до предметів і явищ навколишньої  дійсності передбачає формування певних ціннісних орієнтацій у вигляді системи стійких ставлень особистості до довкілля і самого себе у формі фіксованих настанов на ті чи інші цінності матеріальної і духовної культури суспільства [298, c. 128]. 
Процес розвитку особистості ґрунтується на розвитку вітальних, прагматичних, пізнавальних, ціннісних відношень. Сутність виховного процесу (екологічного теж) полягає передусім у формуванні системи цінностей, не виключаючи при цьому інших аспектів виховання. Виховання ціннісних категорій школярів зумовлене такими чинниками: соціальними (аксіосфера суспільства, сім’ї, школи), діяльнісними (цілеспрямована діяльність педагога і власна ціннісно-орієнтаційна діяльність вихованців), біологічна (стать, вік, фізичний стан) [236, c. 102]. Ігнорування або недостатня увага до названих чинників істотно знижує результативність роботи педагога щодо виховання ціннісних орієнтацій школярів у процесі екологічного виховання.
У контексті екогуманітарної парадигми розкривається розуміння екологічної культури як нової якості культури. Тобто природа розглядається як органічна, невід’ємна частина культури, відповідно є предметом соціокультурного розвитку. На перший план тут виходять знання, пов’язані зі світовою, національною, регіональною культурою, цінностями, що визначають стосунки між людьми, між людиною і світом [41, c. 34].

Ефективність соціокультурного розвитку учнів закономірно зумовлюється їхньою позитивною мотивацією до процесу засвоєння знань, пов’язаних із суспільно прийнятою культурою, оволодіння вміннями, способами, засобами організації й раціонального здійснення навчально-пізнавальної діяльності відповідно до соціальних норм поведінки, морально-етичних, естетичних та інших цінностей, набуття досвіду ціннісного ставлення до світу [184, c. 5].

Українські вчені переконані, що екокогуманітарна парадигма іманентно поєднує екологічне і гуманістичне, тенденцію екологізації науки і культури з тенденцією їхньої гуманізації, поєднує біоцентризм з антропоцентризмом як світоглядні орієнтири збалансованішого соціоекоцентризму [124, c. 32]. Гуманізм тут розглядається не лише в контексті людині, але також і як гуманізм біосферний, екологічний. Гуманізм з суто соціального і особистого феномену перетворюється на соціоприродний, екосистемний, що дозволяє розглядати системі людина – природа – суспільство названі складники як самоцінні. В зв’язку з цим питання про домінантний компонент у цій  системі знімається як некоректний.

Екогуманітарна парадигма науки закономірно переносить форми і методи наукового пізнання природних наук в гуманітарні і навпаки. Екогуманітарна парадигма обумовлює і обґрунтовує в якості мети екологічної освіти досягнення екологічної культури особистості і суспільства. Формування особистості з екоцентричним типом свідомості формулюється як мета екологічної освіти, що конкретизується в трьох завданнях: 1) формування адекватних екологічних уявлень про взаємозв’язки в системі людина – природа і в самій природі; 2) формування ставлення до природи; 3) формування системи умінь і навичок (технологій) взаємодії з природою [79, c. 234]. 

Б. Лихачов розробив концепцію, яка ґрунтується на культурологічному підході до екологічної проблематики і розглядає екологічну культуру як психолого-педагогічний феномен, як органічну єдність екологічно розвиненої свідомості, емоційно-психічних станів і науково обґрунтованої вольової утилітарно-практичної діяльності [200, c. 246]. 

Специфікою окресленої концепції є розробка категорії ставлення до навколишнього світу в трьох напрямах: ставлення до себе, соціуму (інших людей), природного середовища, тоді як більшість сучасних екологічних концепцій зосереджена на взаєминах людини і природи. 

Підхід, суголосний описаному, застосовується Академією педагогічних наук України, Інститутом інноваційних технологій і змісту освіти в “Основних орієнтирах виховання для учнів 1 − 12 класів загальноосвітніх навчальних закладів України” [243]. Ознайомимося з ним конкретніше.

Ціннісне ставлення молодших школярів до себе передбачає сформованість основ духовно-морального та фізичного розвитку особистості як усвідомлення цінності власного життя і збереження здоров’я (фізичного, психічного, соціального, духовного, культурного) кожної людини; адаптацію до змін навколишнього середовища, пізнання прекрасного у собі, основ самооцінювання, самоконтролю, саморегуляції, самоповаги, почуття гідності, безпеки власної життєдіяльності; знання та навички ведення здорового способу життя (дотримання правил гігієни, рухового режиму).
У 1 класі названі виховні досягненням формуються на основі змістового компоненту виховної діяльності (“Наша мова – солов’їна”; “Книга в житті людини“; “Книга – джерело знань“; “Азбука ввічливості“; “Бути вихованим“. “Що це означає? “; “Розкажи про себе“; “На кого ти хочеш бути схожим?”; “Мій настрій”; “Мій день“; “Зовнішній вигляд учня” тощо) [369].  

Для 2 класу характерні такі змістові модулі: “Книга – мій друг”; “Чарівні слова”, “Мій день народження”; ”Що потрібно знати про свій характер?”; “Як організувати свій день?”; “Цінуй свій час і час інших”; “Сам удома”; “Дав обіцянку – виконуй”; “Умій слухати”;“Дбай про інших”; “Однокласник, товариш, друг”; „Дерево міцне корінням, а людина – друзями” та ін. [366].
Виховні досягнення для третьокласників реалізуються змістовими модулями, у яких домінантною є така тематика: “Найцінніше в моєму житті”; “Дорога кожна хвилина”; “Мої доручення”; “Мій день: хороше і погане”; “Дисципліна і культура”; “Дорога в школу та додому”;  “Ти вихована дитина?”; “Твій зовнішній вигляд”; “Мій улюблений герой”; “Як я дбаю про своє здоров’я”; “Продукти харчування: наші друзі й вороги” тощо [367].
Для 4 класу характерні такі змістові  модулі: “Віра у себе”; “Завтрашній характер – у сьогоднішньому вчинку”;  “Для чого живе людина?”; “На кого я хочу бути схожим у житті?”; “Мій ідеал”; “Твої норми поведінки”; “Що означає бути вихованим”; “Чуйність і байдужість”; “Не кидай слів на вітер”; “Хто багато читає, той багато знає”; “Козацькі забави”; “Як я провів канікули”; “Почни день з ранкової гімнастики“ та ін. [368].
Ціннісне ставлення до соціуму (родини, сім’ї, людей) молодших школярів передбачає сформованість основ таких важливих універсальних  цінностей як: уміння та навички підтримання та збереження міжособистісного порозуміння та толерантності; усвідомленя важливості мирного розв’язання конфліктів; формування здатності брати до уваги думку та життєву позицію інших людей; адекватно оцінювати особисті вчинки та поведінку інших; виховання базових моральних якостей (доброти, чесності, справедливості, правдивості, гідності, щедрості, милосердя, взаємодопомоги, товариськості, любові доближнього і усього живого, співпереживання, поваги до особистості). Окреслені виховні досягнення забезпечуються відповідними змістовими модулями: 

1 клас ( „Мої обов’язки в сім’ї”; “Мамо, тато, я – дружна сім’я”; “Що значить бути вихованою людиною?“; “Світлофор ввічливості”; ”Чарівні слова відкривають серця”; “Чесним треба бути всюди”; “Школа гарної поведінки”; “Умій слухати“; “Відкриваємо скриньку добрих справ”; “Про дружбу”; “Кого з друзів ти візьмеш у подорож?”; “Майстерня Діда Мороза”; “Бабусина скриня”; “Скриня народної мудрості”); 

2 клас („Бути совісним означає...”; “Мій товариш”; “Моя іграшка – тобі”; “Буду гідним скрізь і всюди, щоб нести Вам радість, люди!”; “Про справжню дружбу”; “Школа вишуканих манер”; “Ти – вихована дитина?”; “Турбота. Діти допомагають дітям”; “Як би я вчинив…”; “Шануй батька й неньку”; “Традиції та реліквії моєї родини“; “Берегиня”; “Рушник моєї бабусі”; “Захоплення моїх рідних”;

3 клас “Дерево міцне корінням, а людина – родом”; “Родина, родина: від батька до сина”; “Вчимося бути добрими людьми”; “Якщо ти погано вчинив”; “Мій день, мої вчинки”; “Чужого горя не буває”; “Якщо твій друг помилився...”; “Як і чим випробовується дружба”; “Про правила товаришування”;

4 клас “Ти знаєш, що ти людина?”; “Гляди, не забудь – людиною будь!”; “Народна мудрість про добро, совість, ввічливість, справедливість, чесність”; „Хочу і треба”; “Розкажи мені про себе”; “Подаруй свято іншим”; „Слово не горобець – вилетить не піймаєш”; “Вихована людина: яка вона?”; “Золоте правило ввічливості”; “Мама, тато, я – читацька сім’я”; “Від матері доні добро передати”.

Ціннісне ставлення молодших школярів до природи передбачає сформованість таких понять та уявлень про довкілля: 

· усвідомлення краси природи, її важливості і необхідності для людського життя; формування інтересу до природи; 

· необхідності гармонійної взаємодії людини та природи, відповідального і дбайливого ставлення до неї; 

· ставлення до природи на національному грунті; 

· дбайливе ставлення до фауниі флори на засадах біоетики. 

Названі виховні досягнення базуються на певних змістових модулях, які використовуються у виховній діяльності: 

1 клас (“Чистий клас”; “Збережемо чистим довкілля”; “Екологічна стежка ”; “Збережемо красу природи“; “Зелені друзі мого краю”; “Перші весняні квіти”; “Зустріч пернатих друзів”; “Ми за них відповідаємо”; “Тварини – не іграшки”; “Туристська прогулянка „До чистих джерел”; “Рослини моєї вулиці”; “Природа в загадках, прислів’ях, приказках та віршах”; “Екологія в загадках“);

2 клас (“Віч-на-віч з природою”; “Чисте джерело”; “Чиста криниця”; “Збережемо красу природи“; “Екологічна стежка в різні пори року” (вулицею міста, села); “Чорнобиль – рана України”; “Первоцвіти просять захисту”; “Наш квітник – найкращий”; “Дивовижні звірі Марії Примаченко”; “Якби тварини вміли говорити”);

3 клас (“Чисте подвір’я”; “Подорож лісовою стежкою”; “Збережемо красу природи”; “Заповідні місця мого краю”; “Подарунки осені”; “Казковий фруктово-овочевий бал”; “Посаджу дерево”; “На квіти осені чарівні подивись”; “Я не ображу рідної землі”; “Чорнобиль не має минулого часу”;

“Ти відповідальний за тих, кого приручив”; “Таємниці Катерини Білокур”;

“Тварини взимку потребують твоєї допомоги”; “Різдво в гості прийшло”);

4 клас (“Стань природі другом, будь природі сином”; “Себе я бачу в дзеркалі природи”; “Тече річка невеличка”; “Чисте довкілля”; “Збережемо красу природи”; “Знай, люби, бережи”; “Збережемо природу рідного краю”; “Туристська гра-естафета „Долаємо перешкоди”; “В усі пори року прекрасна земля”; “Екологічною стежкою до лісу (гаю, поля)”; “Жива і нежива природа”; “Нагодуй птахів (тварин)“.

Розробка наукових основ виховання, екологічного зокрема, формування ціннісного ставлення школярів в освітньому процесі передбачає визначення основних понять, формулювання базових ідей, розгляд компонентів процесу виховання ціннісних стосунків школярів. 

Для української педагогіки до теперішнього часу характерний розгляд освітнього процесу переважно із зовнішнього боку, для якого характерне детальне вивчення діяльності педагога з формування бажаних цінностей у вихованців. Між тим суть освітнього процесу полягає в саморозвитку особистості (І. Бех, О. Гавриленко, О. Кононко, Л. Машкіна, І. Подласий та ін.[16; 58; 148; 220; 256]). Звернення до проблеми формування ціннісного ставлення школярів дозволяє поставити акцент на вивченні внутрішньої сторони освітнього процесу і розглядати ціннісні стосунки як внутрішній механізм формування якісно нового розуміння взаємин у системі людина – природа – суспільство на засадах духовності, толерантності й гуманізму.

Поняття ціннісне ставлення (В. Горський, С. Грехньов, С. Дерябо, Г. Тарасенко, В. Ясвін), що з’явилося у педагогіці порівняно недавно, добре вбудовується в ряд понять, традиційних для педагогіки (ідеал, спрямованість особистості тощо), конкретизує їх і дозволяє звести воєдино дослідження з проблеми формування ідеалів школярів, ціннісних орієнтацій, спрямованості особистості. Існуючий понятійний зв’язок вказує на необхідність актуалізації роботи щодо виховання ідеалів школярів і відновленню в педагогіці досліджень з вивчення закономірностей формування ідеалів особистості. 

Формування ціннісного ставлення пов’язане передусім із наслідуванням [41, c. 216] тих моделей ставлень, які характерні для людей з найближчого оточення дитини. Молодший школяр має велику довіру до учителя. Для нього слова учителя, вчинки, цінності і оцінки мають моральне значення. Саме педагог не лише словами, але і усією своєю поведінкою формує стійкі уявлення дитини про справедливість, людяність, моральність, про взаємини між людьми. Характер стосунків між педагогом і дітьми багато в чому визначає якість духовно-морального розвитку і виховання останніх. Батьки, також як і педагог, подають дитині перший приклад моральності. Приклад має величезне значення в духовно-моральному розвитку і вихованні молодшого школяра, оскільки приклад – це персоніфікована цінність.  Необхідно забезпечувати наповнення усього життєвого простору молодшого школяра безліччю прикладів моральної поведінки з вітчизняної та світової історії, з традиційних релігій, літератури та різних видів мистецтва. 

Наповнення шкільного життя ціннісними прикладами активно протидіє тим зразкам цинічної, аморальної, відверто руйнівної поведінки, які у великій кількості, ще й у привабливій формі, обрушують на дитячу свідомість комп’ютерні ігри, телебачення та інші джерела.

Виховання ціннісного ставлення школярів (як педагогічно організований процес) неминуче ускладнений наявністю у свідомості вихованців безлічі прикладів, частина з яких не відповідає громадським очікуванням і педагогічним цілям. У сучасній соціокультурній ситуації педагогові доводиться багато в чому протидіяти агресивному впливу соціуму через телебачення, Інтернет при вихованні ціннісного ставлення школярів. Виховання ціннісного ставлення можливе тільки в процесі спілкування і діалогу сенсів. У зв’язку з цим потрібна педагогічно продумана організація обміну цінностями з реальними і вигаданими, близькими і далекими для школярів людьми. Тому акцент має бути поставлений на організації уявного або реального діалогу з тими особистостями, чиї цінності визнані в культурі як гідні орієнтири і які відрізняються такою особливістю внутрішнього світу, як сенс життя, що сформувався і визначає увесь життєвий шлях особистості [15, c. 267 – 269].

Цінність характеризується суб’єктністю, тобто ставленням до природи як до суб’єкта. І. Кушакова зазначає, що “непрагматизм визначає ступінь безкорисливості й утилітаризму в стосунках з природою. Цінність характеризується непрагматичним ставленням до неї особистості, за якого одержання практичної користі, особистої або суспільної вигоди узгоджується з можливостями природи по саморегуляції, тобто не приносить їй незворотної шкоди, а в ідеалі є рівноцінно корисною взаємодією. Непрагматичне ставлення не обмежується практичним використанням природи для задоволення своїх розумних потреб, а врівноважується духовною взаємодією з нею, наприклад, у сфері художньої творчості” [186, c. 62].

Оскільки найважливішою характеристикою ціннісного ставлення є безкорисливість, то педагогічним наслідком з цього філософського розуміння є необхідність залучення школярів у діяльність, безкорисливу за своєю суттю. Це дозволить забезпечити переживання ними тих емоційних станів, які є основою формування ціннісного ставлення. Виховання ціннісного ставлення школярів слід розглядати як процес взаємодії суб’єктів освітнього процесу, в ході якого педагог сприяє вихованцеві у встановленні індивідуальних та усвідомлених зв’язків з дійсністю, сприяє усвідомленню цінності (антицінності) різних об’єктів дійсності, допомагає виробленню системи ціннісного ставлення до найважливіших явищ дійсності. 

Молодший шкільний вік – важливий етап у розвитку екологічної культури особистості. У цей період у дитини розвивається емоційно-ціннісне ставлення до довкілля і формуються ціннісні орієнтації екологічної спрямованості [317, c. 105]. Озброєння молодої людини інформацією емоційно-ціннісного характеру ще не є достатньою умовою для формування у неї усталених переконань. В. Сухомлинський зазначав, що справжні емоційно-ціннісні переконання виховуються тільки в процесі реальної діяльності [318, c. 99].
На основі аналізу наукової літератури визначено, що формування ціннісного ставлення в процесі екологічного виховання являє собою стійке особистісне сприйняття людини, природи, соціуму як суб’єктів непрагматичної взаємодії. 

Ми вважаємо, що екологічне виховання молодших школярів повинне здійснюватися не лише через його організацію як одного напрямку виховання, але і шляхом екологізації усіх сфер життя і діяльності загальноосвітньої установи, колективу класу.

При формуванні ціннісного ставлення в процесі екологічного виховання у молодших школярів важливо враховувати їхні психологічні особливості. Молодший шкільний вік є сензитивним до засвоєння цінностей суспільства, до суб’єктно-непрагматичної взаємодії з природою, оскільки учні початкових класів характеризуються емоційною чутливістю до проблем навколишнього середовища, синкретичністю сприйняття світу, образним його сприйняттям [186, c. 60]. У цьому віці у школярів зароджуються мотиви, пов’язані з інтенсивним розвитком пізнавальних потреб. Мотиви, викликані далекими перспективами, у них зазвичай трапляються рідше, ніж мотиви, викликані безпосередньою ситуацією. Мотиви, зумовлені безпосереднім інтересом, мають велику психологічну цінність, оскільки вони направляють активність учасника на процес пізнання. Мотиви навчальних дій спонукають школярів до засвоєння способів відтворення теоретичних знань, формування усе більш складних понять, у тому числі і екологічних. Ефективність пізнавальної діяльності залежить від різних зовнішніх обставин, від розвитку уваги, пізнавальних психічних процесів і від інших особливостей особистості учня [287, c. 153 – 154]. 

В учнів молодшого шкільного віку формується спостережливість, хоча вони і припускаються помилок. Це пояснюється головним чином станом дитячого сприйняття – воно в цей час характеризується як нерозчленоване. Школяр дізнається про предмет в цілому, іноді неправильно прочитує слово по перших буквах, а також переставляє цифри. Перехід до розчленованого сприйняття відбувається дещо пізніше. Слову належить провідна роль в розвитку довільного сприйняття. Слово дорослого направляє дію, слово починає керувати сприйняттям дитини. Учень 2-го класу вже здатний сам словесно сформулювати завдання [82, c. 29].
Для молодшого шкільного віку характерна наявність мимовільної уваги. Школяр ще не здатний сам управляти своєю увагою, але при спеціальному педагогічному керівництві її формуванням у школярів 8–10 років увага починає розвиватися інтенсивно. На перших етапах в цьому віку мету діяльності ставлять перед учнями дорослі (учителі, батьки). Якщо з’являється необхідність, вони ж можуть надати допомогу в досягненні мети. Розвиток довільної уваги [159, c. 79 – 81] відбувається в необхідному напрямі від виконання поставлених дорослими цілей до тих цілей, які визначає сам учень, і тому їхнє виконання він сам і контролює. 

Соціальна ситуація в цьому віці така, що молодший школяр – повинен проявляти велику активність, самостійність, повинен розуміти, що успіх в його навчальній діяльності залежить від цілеспрямованої стійкої уваги. У процесі розвитку в нього усе більш формується зацікавленість своєю навчальною діяльністю, її результатами. Захопленість певним видом діяльності дозволяє йому швидко, не помічаючи часу, не відчуваючи втоми, досягати необхідної мети. 
Молодший шкільний вік характеризується інтенсивним розвитком пам’яті. Але його мимовільне запам’ятовування характеризується вибірковістю. Воно багато в чому визначається середовищем, у якому знаходиться дитина. Розвиток пам’яті молодшого школяра нерозривно пов’язаний з розвитком його розумової діяльності. При організації запам’ятовування зазвичай встановлюється розуміння молодшими школярами загального розуміння тексту, далі в ньому виділяються окремі частини, пов’язані із загальним змістом. Загальним правилом запам’ятовування будь-якого матеріалу при цьому є складання плану. При організації запам’ятовування велика роль відводиться спрямованості зусиль молодшого школяра на його міцність, точність і повноту. Важливо школяра зорієнтувати, щоб він знав, як треба запам’ятати матеріал: напам’ять, близько до тексту тощо. Молодший школяр повинен уміти ділити текст на смислові частини, складати план матеріалу, призначеного для запам’ятовування. Слід навчити школярів володіти способами заучування матеріалу: в цілому, по частинах або комбінованим способом. Молодшого школяра необхідно навчити управляти своєю пам’яттю, формувати і розвивати її і не ставитися до пам’яті як до вродженої та незмінної здібності.

У тісному зв’язку з іншими пізнавальними процесами, зокрема із сприйняттям і мисленням, відбувається розвиток уяви, формування якої також відіграє важливу роль в екологічному вихованні. Школяру необхідно чітко уявити, що описується: явища природи, образи тварин і рослин тощо. Заняття в різноманітних гуртках (юних натуралістів, художніх, технічних, літературних) теж сприяє розвитку творчої уяви молодших школярів. Ступінь її розвитку найяскравіше виявляється в різноманітних творах школярів. Науковці зазначають, що мислення першокласників ще конкретне, воно базується на наочних образах і уявленнях. В основі мислення школяра лежать знання, засвоєні в школі [371, c. 20]. 
Важливо для екологічного виховання навчати школярів бачити в явищі різні сторони, оскільки різноплановість побаченого стимулює появу думки. Слід викликати в дитини зацікавленість. Мислення не повинне розвиватися насильно під тиском ззовні, бо це лише гальмуватиме формування в молодшого школяра прагнення до пізнання – характерної риси особистості в цьому віці. 

Як зазначає В. Арделян, в основі загального психологічного розвитку молодших школярів лежить процес формування змістовної рефлексії, здатності до аналізу і планування під час проведення навчальної діяльності та засвоєнні теоретичних знань. Цей процес зумовлює істотну перебудову усієї пізнавальної і особистісної сфери дітей [7, c. 79].
У ході екологічного виховання в початкових класах важливо враховувати і особливості міцності засвоєння знань [348, с. 342], оскільки міцне засвоєння знань – це стрижень, центральна частина процесу навчання. Але психологічно дуже складний, він ніяк не зводиться до пам’яті або до міцності запам’ятовування.
Молодші школярі виявляють велику цікавість до фізичної праці щодо збереження природи – до участі в екологічних суботниках, прибиранні снігу, території тощо. Але багато в чому вони зберігають ігрове ставлення  до цієї діяльності. Їх більше цікавить сам процес, а не результат. Діти легко можуть відволіктися від роботи, припинити виконання її.

У дітей недостатньо розвинене ініціативне, самостійне ставлення до об’єктів природи. Дитина не скривдить самотню тварину, але і не допоможе їй. Спілкування з природою створює різноманітні ситуації, які педагогові необхідно використати для формування екологічного інтересу, виховання ціннісного ставлення до флори і фауни, адже молодший школяр пізнає навколишній світ на предметно-діяльнісній і емоційно-чуттєвій основі. Тому велику значення має безпосередній контакт дитини з представниками рослинного і тваринного світу, досвід спілкування з природою [227, с. 164 – 165]. 

Отримані від спостереження природного об’єкту емоційні враження необхідно “перевантажити” в цікаву для дітей продуктивну творчу діяльність: емоції повинні знайти вихід, реалізуватися в конкретному продукті дитячої творчості. Як зазначає К. Островська, у структурі самосвідомості дитини молодшого шкільного віку формується три провідні компоненти: образ “Я”, самооцінка та ціннісні орієнтації, які пов’язані між собою, але ще недостатньо узгоджені. Тільки наприкінці молодшого шкільного віку у дитини складаються рефлексивні механізми, які забезпечують подальший розвиток самосвідомості у підлітковому та юнацькому віці [244, с. 9 – 10]. 
Норма поведінки, на думку Н.Яцюк, повинна подаватися учням не в готовому вигляді, а бути результатом їхнього самостійного вибору. Тому учитель готує альтернативний варіант: з пропонованих завдань учень вибирає правильне на його погляд і обгрунтовує справедливість прийнятого рішення [375, с. 400 – 401]. 

В якості зразка поведінки в природному середовищі у молодшого школяра виступають дії і діяльність дорослих людей. Дитина бачить, що і як робить дорослий, і, підпорядковуючись закону природи – закону наслідування, прагне повторити те, що він бачить. Наслідування розглядається психологами  як процес повного або часткового відтворення дитиною дій дорослих чи інших дітей, результатом якого є розширення операційного досвіду, встановлення й підтримання соціальних контактів [261, с. 6]. 

Наслідування як механізм розвитку творчих здібностей включає три складові: діяльнісну, соціально-психологічну та рефлексивно-ціннісну. Н. Портницька, даючи розгорнуту характеристику цих складових, наголошує: “Виникнення елементів творчості в наслідуванні пов’язане з накопиченням операціонального досвіду та з усвідомленням ролі інвенцій для досягнення кінцевого результату. Соціально-психологічну складову утворюють орієнтація на соціальне схвалення і соціальне визнання. Перше пов’язане із загальною оцінкою дорослими дій дитини як таких, що відповідають соціальним очікуванням, друге – із поцінуванням ровесниками та дорослими, які визнають за дитиною право на відхилення від заданих зразків, і розвитком інвенцій до рівня творчих досягнень. Роль рефлексивно-ціннісної складової полягає в усвідомленні наслідувальних та інвенційних дій як засобів досягнення визнання. Набуття творчими вміннями ознак ціннісності, усвідомлення можливості їх розвитку є основою для суб’єктної активності дитини, спрямованої на саморозвиток творчих здібностей” [261, с. 6 – 7]. 
Усвідомлення інших зразків поведінки стимулює активність дитини, хоча наслідування не розкриває законів діяльності, і цим позначені його межі. Наслідуючи, молодший школяр звертає більшу увагу на зовнішній бік вчинку, ніж на мету і мотиви. Він ще не уміє тривалий час утримувати накреслену мету, долати труднощі і перешкоди.

Особливе значення в цьому віці має бажання (інтерес), оскільки це та основа, яка не може не живити мету. Стимулювальна роль інтересу полягає в тому, що природоохоронна діяльність, яка базується на ньому, викликає в учнів емоційний підйом, при цьому в дітей ефективніше закріплюються ціннісні установки щодо розуміння основ правильного природокористування, швидше виробляються навички дбайливого ставлення до природи. Таким чином вольова регуляція поведінки молодших школярів поширюється на сферу почуттів. Схильність/несхильність молодшого школяра до практичної діяльності в соціоприродному довкіллі визначається його ставленням до природи.

Аналізуючи стосунки в молодшому шкільному віці, С. Дерябо і В. Ясвін зазначають, що в процесі соціалізації молодший школяр починає відділяти своє Я від навколишнього світу. Набуття життєвого досвіду сприяє суб’єктивації природних об’єктів, вони стають для молодших школярів значущо іншими: в 1 класі їх включає в список кожен 15-а дитина, а в 2 – 3 класах – в середньому кожен другий. Прагматизм дошкільника поступово змінюється непрагматизмом сприйняття природи – молодший школяр виявляє інтерес до природних об’єктів. Домінування когнітивного компонента (у 1–2 – класах) змінюється практичним (у 3–4 класах). Поряд з тим молодші школярі демонструють прагматичне утилітарне ставлення до природи, використовуючи штампи, пропоновані дорослими (Природа – наше найголовніше багатство, що є наслідком антропоцентричної, прагматичної шкільної освіти [78]. 
Інтенсивність емоційно-чуттєвого сприйняття не знижується упродовж усього вікового періоду, хоча на завершальному етапі починає відігравати дещо іншу роль: від методу взаємодії з навколишнім світом переходить в мотиваційну сферу. Для першокласника захоплення красою – самоціль, для третьокласника – мотив екологічних дій. У третьокласників вже формується готовність до усвідомленої побудови своїх взаємин з довкіллям. Н. Виноградова підкреслює особливу важливість організації педагогічних умов для встановлення емоційних зв’язків дитини з природою і його різноманітної діяльності в ній. Вона зазначає, що ставлення дитини до природного об’єкту абсолютно змінюється, якщо він спостерігає і оцінює його стан, співчуває і співпереживає, переходить на позицію іншої живої істоти [38, с. 37 – 38].
Як бачимо, у процесі розвитку екологічної вихованості молодших школярів спостерігається невідповідність між рівнем екологічних уявлень і рівнем їхньої поведінки. Розвиток екологічної вихованості в учнів молодшого шкільного віку характеризується на початковому етапі безпосередніми вчинками, а також вчинками, що формуються на основі взаємин з учителями, батьками, однокласниками, які поступово починають базуватися на внутрішньому “Я”. Але і на більш високому рівні виявляється необхідним систематичне педагогічне підкріплення їхньої екологічної діяльності – у вигляді підказки, натяку, нагадування. В екологічному вихованні потрібна цілеспрямована і систематична робота з організації моральної поведінки школярів в єдності із забезпеченням розвитку їхніх ціннісних уявлень, ставлень. У виробленні ціннісних орієнтацій особливу роль відіграє усвідомлення і переживання їх як особисто значущих. Недооцінка цього знижує ефект екологічного виховання молодших школярів, його ціннісного компонента.

Виховання, по суті, є соціальною діяльністю, що забезпечує передачу цінностей від старшого покоління до молодшого, від дорослих до дітей, від людини до людини. Цінності привласнюються людиною через спільну з іншими людьми діяльність. Привласнення цінності через діяльність відкриває моральний вимір у самій цій діяльності, створює дистанцію між ідеальною цінністю і матеріальними формами діяльності і таким чином забезпечує моральну рефлексію, пробуджує моральну самосвідомість – сумління. 

Аксіологічний підхід завжди визначав і визначатиме усю систему духовно-морального розвитку і виховання, увесь шкільний процес, в основі якого – національний виховний ідеал як вища педагогічна цінність, сенс усієї сучасної освіти і система базових національних цінностей. Система цінностей визначає зміст основних напрямів духовно-морального розвитку і екологічного виховання молодших школярів. 

Аксіологічний підхід у вихованні, екологічному зокрема, утверджує особистість школяра як носія базових національних цінностей, як вищу цінність, як суб’єкта, здатного до організації своєї діяльності у світі на основі духовних ідеалів, моральних установок і моральних норм і у такий спосіб протистоїть моральному релятивізму соціального середовища, водночас усвідомлюючи взаємозалежність, паритетність, суб’єктність стосунків з природою, суспільством.

2.2. Принципи та засоби екологічного виховання учнів початкових класів

При організації і проведенні виховно-освітньої і природоохоронної роботи з молодшими школярами важливими є принципи та засоби, на основі яких здійснюється екологічне  виховання. Дидактичні принципи виховання – це основоположні теоретичні положення, що визначають зміст, організаційні форми і методи навчального процесу і відображають загальні закономірності і правила виховання. До засобів екологічного виховання молодших школярів відносять предмети, явища, процеси, що мають три істотні ознаки : по-перше, в них має бути закладена людська культура; по-друге, ця культура знаходиться в засобах виховання в концентрованому вигляді, що робить її доступною для засвоєння вихованців. По-третє, ті, які містять в собі екологічну культуру. Засоби екологічного виховання різноманітні, до них належать: 1.Натуральні об’єкти: 1) природні (зразки ґрунтів, гірських порід, рослини, тварини); 2) створені людиною (прилади, інвентар, гербарії, колекції); 2.Наочні посібники: 1) об’ємні а) муляжі (плодів, овочів, тварин); б) моделі (макети ландшафтів, діорами природних комплексів, рельєфні карти місцевості; 2) площинні (фотографії, таблиці, схеми); 3.Технічні засоби (інтернет, комп’ютер, телевізор тощо) [327, с. 71 − 74]. Більш широко поняття засобів виховання трактує І. Зайченко, відносячи до них надбання матеріальної та духовної культури (художня, наукова література, радіо, предмети образотворчого, театрального, кіномистецтва тощо), форми і види виховної роботи (збори, бесіди, конференції, гуртки, ігри, спортивна діяльність), які задіюють під час використання певного методу [95, с. 329 – 331]. 
У цьому параграфі ми особливо не акцентуватимемо за засобах екологічного виховання молодших школярів, а розглядатимемо їх у взаємозв’язку з принципами екологічного виховання.

Зрозуміло, що принципи дидактики є значною мірою універсальними, поширюючись на процес виховання загалом. Екологічне виховання “послуговується” закономірно загальними принципами виховання, вичленовуючи ті принципи, які найкраще сприяють процесу екологічного виховання. 

У досліджуваному періоді на різних його етапах підходи до формування принципів виховання кардинально відмінні. У радянський період використовується складений термін цього поняття – комуністичне виховання. Відповідно і змістові модулі цих принципів наповнені ідеологічною риторикою ( пор.: комуністична цілеспрямованість та ідейність виховання; зв’язок виховання з життям, з практикою комуністичного будівництва тощо). Поряд з цим подані і наукові принципи виховання (виховання в праці, систематичність і послідовність виховання, комплексний підхід до виховання та ін.) [252, c. 257 – 269].

90-і роки ХХ століття позначені ”відмиранням” ідеологічного компонента в педагогіці, що зумовило конкуренцію наукових підходів до розуміння принципів виховання. Учені виділяють різну кількість принципів виховання. Так, І. Підласий розрізняє серед них такі: свідомості і активності; громадська спрямованість виховання; зв’язок виховання з життям, працею; опора на позитивні якості вихованця; гуманізація виховання; особистісний підхід; єдність виховних впливів [253, с. 41]. Автори підручників обґрунтовують такі принципи: цілеспрямованість; зв’язок з життям; єдність свідомості і поведінки; виховання в праці; виховання особистості в колективі; поєднання педагогічного керівництва з ініціативою і самодіяльністю учнів; повага до особистості вихованця з розумною вимогливістю до нього; індивідуальний підхід; наступність; єдність педагогічних вимог школи, сім’ї і громадськості [345, c. 241 – 246], комплексність виховання, послідовність і систематичність виховання, єдність вимог і поваги до дітей, гуманізація виховання, естетизація виховання, безперервність і наступність виховання, єдність навчання і виховання, диференціація та індивідуалізація виховного процесу [199, c. 96 − 104]; гуманістичний характер змісту і методів виховання, який означає пріоритетність особистості дитини над загальним процесом масового (фронтального) колективного виховання;поєднання виховання і навчання в єдиний навчально-виховний процес, у якому провідну роль відіграє виховання на уроках, у ході засвоєння не тільки знань, умінь і навичок, а й найкращих моральних рис людини; урахування вікових та індивідуальних особливостей кожного учня у процесі виховання;створення морально-психологічного клімату в колективі, за яким би відчувався стиль педагогічної людяності і доброзичливості; поступове перетворення учня з об'єкта пасивного сприймання на суб'єкта активного самовиховання; плюралізм у діяльності громадських юнацьких і дитячих організацій, відмова від масового, огульного залучення до них [59, c. 86 − 87]; принцип національної спрямованості, культуровідповідності, цілісності, акмеологічний принцип, суб’єкт-суб’єктної взаємодії, адекватності виховання до психологічних умов розвитку особистості, особистісної орієнтації, превентивності, технологізації [86, с. 712 − 713]. А. Захлєбний для екологічного виховання обґрунтовує принцип взаємозв’язку глобального, національного і краєзнавчого, принцип співпраці, прогностичності, міждисциплінарності, єдності теорії і практики, єдності інтелектуального та емоційного сприймання навколишньої дійсності у практичній діяльності [103, с. 45].

Дехто з педагогів до принципів виховання зараховує основні закономірності виховання: стимулювання активності особистості, що формується, високий гуманізм і повага до дитини у поєднанні з високою вимогливістю, розкриття перед учнями перспективи їx росту, допомога їм у досягненні ycпixу, опора на позитивні риси учнів, врахування вікових та індивідуальних особливостей учнів, виховання у колективі і через колектив [50, с. 100 − 101]. На нашу думку, згадані закономірності не слід розглядати як окремі принципи виховання, оскільки вони є компонентами різних принципів. Скажімо, врахування вікових та індивідуальних особливостей учнів реалізується через принципи диференціації та індивідуалізації, особистісного підходу тощо. У межах національного виховання деякі педагоги виокремлюють принцип етнічності (етнізації), етнографічний (О. Вишневський, М. Фіцула та ін. ), який важливий і для процесу екологічного виховання. Як бачимо кількість принципів виховання, які аналізують у своїх працях науковці, різна. Це пояснюється неоднаковими підходами до самої сутності процесу виховання, неврахуванням наукових досягнень, часовими, а почасти ідеологічними нашаруваннями. Серед окреслених принципів ми зосередимося на принципі єдності свідомості та поведінки у вихованні; безперервності і наступності виховання; систематичності, послідовності і наступності у вихованні; доступності і індивідуалізації; гуманізації і демократизації освітньо-виховної і природоохоронної роботи; диференціації та індивідуалізації виховного процесу; інтегративності; природовідповідності; культурологічному; особистісно орієнтованого підходу до виховання; краєзнавчому; етнографічному. Зупинимось на них докладніше.

Принцип єдності свідомості і поведінки у вихованні передбачає свідоме ставлення до навчання, формування осмисленого розуміння і стійкого інтересу до спільної мети і конкретних завдань, що стоять перед початковою школою [253, с. 45]. З метою виховання свідомого ставлення дітей до навчання і підвищення їхньої активності педагогові необхідно керуватися такими методичними прийомами: пояснити учням в доступній формі конкретну мету і завдання майбутньої роботи і розкрити її зміст, значення; використати різноманітні методи виконання завдань і надати навчальному процесу творчий характер, створюючи на занятті проблемні ситуації; об’єктивно оцінювати успіхи, навчальні досягнення і творчу активність молодших школярів: привчити дітей думати, аналізувати, порівнювати спостережувані в природі явища і факти, діяти самостійно. Дотримання цих педагогічних вимог сприяє успішній реалізації принципу свідомості і активності та розвитку екологічних знань і вихованню екологічної культури молодших школярів.

Принцип систематичності і послідовності в екологічному вихованні передбачає дотримання раціональної послідовності в застосуванні засобів і методів розвитку екологічних знань і проведенні занять. Суть цього принципу виховання полягає в регулярності, систематичності навчально-виховного процесу з екологічної освіти в початковій школі [50, с. 101]. Найважливішою умовою забезпечення систематичності і послідовності навчання є дотримання правила поступовості в навчанні, наростанні труднощів при виконанні завдань і вимог, що ставляться до учнів. Систематичність і безперервність екологічної освіти, послідовність вивчення і ускладнення навчального матеріалу досягаються з урахуванням вікових, індивідуальних особливостей і рівня підготовленості дітей. При плануванні заняття навчальний  матеріал необхідно розподілити так, щоб завдання базувалися на раніше засвоєному матеріалі. Навчальний процес повинен мати безперервний характер. Поступово від заняття до заняття має ускладнювалися зміст, форми і засоби екологічної освіти.

У практичній діяльності принцип систематичності і послідовності виховання [199, с. 102] реалізується шляхом дотримання дидактичних правил, найважливішими серед яких є такі: виховно-освітню роботу необхідно планувати заздалегідь, підібравши завчасно навчальний матеріал і передбачивши послідовність його вивчення; необхідно забезпечувати регулярність, повторюваність навчального заняття, не допускаючи тривалих перерв між заняттями; слід привчити молодших школярів до самостійної праці, поступово ускладнюючи зміст навчального матеріалу і створюючи можливості для самостійного розв’язання поставлених завдань; необхідно забезпечувати спадкоємність в змісті і методах і засобах виховання між початковими і середніми класами, поступово ускладнюючи навчальний матеріал з урахуванням вікових особливостей і рівня підготовленості дітей. В якості доступного засобу формування екологічної етики в учнів і закріплення екологічно грамотних зразків поведінки в природі слід запроваджувати в життя дитячого колективу не лише реальні, практичні ситуації, але і ситуації вербальні (словесні), уявні. Вчитися виражати своє ставлення до тих або інших подій, запропонувати власну модель поведінки. Показником ефективності екологічної освіти і виховання є не лише знання, але й участь школярів у поліпшенні природного середовища своєї місцевості.

Велике значення для раціональної організації і проведення виховно-освітньої роботи, спрямованої на розвиток екологічних знань і на виховання екологічної культури молодших школярів, має принцип доступності і індивідуалізації [199, с. 103]. Цей принцип передбачає наявність елементів навчання і виховання (показ, пояснення, сам навчальний матеріал, засоби, форми і методи розвитку знань, умінь і навичок, навантаження) відповідно до вікових особливостей і рівня підготовленості школярів. Засоби, форми і методи навчання і виховання мають бути доступними для дітей молодшого шкільного віку. У навчально-виховному процесі це досягається відбором відповідних засобів і форм занять, застосуванням адекватних методів навчання і виховання, раціональним розподілом за рівнем складності виконуваних завдань.

Доступність навчального матеріалу не означає легкості його засвоєння і відсутність труднощів у виконанні завдань. Дуже легкі завдання, виконувані на заняттях, будучи посильними, можуть виявитися малоефективними в розв’язанні освітніх і виховних навчальних завдань. Дуже легкі завдання, як правило, викликають втрату цікавості  дітей до навчання. У той же час на заняттях з молодшими школярами не слід пропонувати надмірно складний матеріал. Виконання складних непосильних завдань може призвести до перевтоми, перенапруження організму дітей молодшого шкільного віку і погіршення їхньої працездатності.

Доступність передбачає постійне і поступове подолання труднощів виконуваних завдань на основі раціонального планування змісту навчального матеріалу. Визначаючи рівень доступності виконуваних навчальних завдань і навантажень, педагог повинен керуватися передусім навчальними програмами, нормативними, гігієнічними вимогами на основі наукових даних.

Доступними вважаються навчальні матеріали і навантаження, які сприяють розвитку пізнавальної діяльності, підвищенню якості навчання і виховання, зміцненню фізичного і психічного здоров’я і зростанню навчальних досягнень. Врахування  вікових і індивідуальних особливостей дітей на кожному віковому етапі розвитку дозволяє раціонально побудувати процес навчання і виховання і правильно дозувати навчальні навантаження в процесі занять.

Принцип доступності та індивідуалізації вимагає дотримання таких правил: при відборі засобів, форм і методів виховання, диференціації навчальних завдань і нормуванні навантажень слід керуватися навчальними програмами, нормативними і гігієнічними вимогами, передбаченими для дітей молодшого шкільного віку; при розвитку екологічних знань і вихованні екологічної культури молодших школярів необхідно враховувати дидактичне правило “від легкого до складного”, “від відомого до невідомого”, від абстрактного до конкретного, від конкретного факту до узагальнення [199, с. 103]. Перехід від відомого до невідомого вимагає, щоб при вивченні нового навчального матеріалу педагог спирався на раніше засвоєні знання, уміння і навички. Для успішної реалізації правил принципу доступності і індивідуалізації необхідно дотримуватися поступовості в ускладненні навчального матеріалу і в наростанні труднощів виконуваних завдань.

При відборі змісту і формуванні екологічної культури молодших школярів слід враховувати не лише традиційні принципи виховання (свідомість і активність, систематичність і послідовність, доступність і індивідуалізація), що утвердилися в педагогіці, але й ті принципи, які недостатньо реалізуються в сучасній теорії і практиці початкової освіти. До таких принципів виховання належать: принцип гуманізації і демократизації виховно-освітньої і природоохоронної роботи; принцип диференціації і індивідуалізації; принцип природовідповідності; культурологічний підхід; особистісно орієнтований підхід у вихованні, краєзнавчий, етнографічний.

В останні десятиріччя в діяльності освітніх установ спостерігається тенденція до впровадження гуманістичного підходу в освіті. Сутність сучасного навчання та виховання в такому контексті, на думку відомого педагога-новатора Ш. Амонашвілі, полягає в послідовності реалізації гуманістичного принципу: “навчання в ім’я розвитку особистості школяра, зміцнення моральних і гуманних стосунків, у формуванні бережливого ставлення до внутрішнього світу дитини, його інтересів і потреб, в узагальненні душевного, духовного і морального потенціалу” [3, с. 5].

Під гуманізацією розуміється виховання гуманної особистості, вияв гуманних, добрих почуттів і недопустимість приниження особистості. Гуманність – це інтегральна характеристика особистості, що виражає ставлення людини до людини. Вона виявляється і формується в процесі людських взаємин. Гуманність як властивість особистості виявляється не тільки в співпереживанні до інших людей, а й до всього живого на Землі. Гуманістичний світогляд – це система поглядів, переконань та ідеалів особистості, орієнтована на визнання людини як найвищої цінності та на пізнання і вдосконалення себе й оточення відповідно до законів матеріального і духовного світу [250, c. 264 – 269].

Гуманістична спрямованість освіти і виховання нині стає одним з основних принципів педагогіки. Гуманна педагогічна позиція – ціннісно-смислове ставлення педагога до дітей, яке виявляється в любові, захисті їхніх прав та  інтересів, турботі про їхнє здоров’я, прийнятті кожної дитини такою, яка вона є, її підтримці. Гуманність реалізується через доброту, милосердя, чуйність, любов до учнів, прагнення бачити в учневі друга, партнера, повноправного учасника педагогічного процесу. Вона також виявляється в розумінні зацікавлень, схильностей своїх учнів, наданні допомоги, педагогічної підтримки, повазі прав і свобод особистості дитини, висуненні посильних, доступних вимог [75, c. 28].

У екологічній освіті і вихованні молодших школярів велика увага приділяється принципу гуманізації і демократизації змісту виховно-освітньої і природоохоронної роботи. Принцип гуманізації і демократизації змісту екологічної освіти передбачає організацію навчально-виховної і природоохоронної роботи на основі шанобливого і доброзичливого ставлення до кожного учня, надання допомоги і педагогічної підтримки в індивідуальному розвитку через встановлення довірливих, добрих суб’єкт-суб’єктних взаємин між учасниками педагогічного процесу, побудови навчального заняття на добровільній основі, виключення примусу. Молодшим школярам слід надавати можливість самостійного вибору завдань, форм заняття з урахуванням їхніх бажань та зацікавлень. 

Принцип диференціації і індивідуалізації виховання вимагає врахування вікових, індивідуальних особливостей, здібностей і можливостей дітей молодшого шкільного віку [345, с. 244]. З урахуванням здібностей і можливостей молодших школярів потрібно формулювати доступні завдання, використовувати адекватні методи навчання і виховання. Для слабких, менш підготовлених дітей, скажімо, практикувати легші завдання і доручення під час природоохоронної роботи (полити квітку, дерево, зібрати сміття, спостерігати за поведінкою тварин і комах). Сильнішим учням, що виявляють творчий підхід, пропонуються складніші завдання (посадити дерево, зрізувати сухі гілки, повісити на дерево годівницю, шпаківню для птахів, вивчити поведінку тварин і комах, скласти розповідь про них тощо). 

Принцип інтегрованості виховання вимагає відбору такого змісту екологічної освіти, яка забезпечить цілісність розвитку загального світогляду, сприйняття молодшим школярів навколишнього світу, усвідомлення різноманітних зв’язків між його об’єктами і явищами (живою і неживою природою). Цей принцип дозволяє використати в системі початкової школи інтегровані знання різних навчальних дисциплін (математики, читання, природознавства, трудового навчання, малювання тощо). Екологічна освіта і виховання тісно пов’язані зі знаннями цих навчальних дисциплін, що дозволяє погоджувати зміст екологічної освіти і виховання молодших школярів на основі різних інтегрованих курсів “Я і Україна”, “Дорога в дивосвіт”, “Уроки для стійкого розвитку. Моя щаслива планета”, що забезпечують цілісність сприйняття навколишнього світу, формування екологічного світогляду, свідомості та екологічної культури молодшого школяра [203, c. 6].
У системі виховання молодших школярів велику увагу необхідно приділяти реалізації вимог принципу природовідповідності. Це принцип означає ставлення до дитини як до частини природи, турботу про екологічно чисте природне місце його існування і розвитку. Природовідповідне виховання здійснюється відповідно до законів розвитку дитячого організму, враховує особливості фізичного розвитку, стан здоров’я дитини, створює умови для задоволення потреб в русі, грі, пізнанні, спілкуванні з людьми і природою, творчості, забезпечує нормальну спадкоємність етапів дитячого розвитку [129, c. 5]. Цей принцип передбачає надання педагогічної допомоги і підтримки особистості, що розвивається, в процесі екологічного виховання. Принцип природовідповідності враховує особливості статевого розвитку дітей, тому так важливо не перевантажувати на заняттях молодших школярів, використовувати оптимальні фізичні і розумові навантаження, розробити спеціальний режим для дітей з ослабленим здоров’ям. Педагог повинен берегти дитячу індивідуальність, створити розвивальне предметне середовище, адаптоване на розвиток особистості кожної дитини і задоволення його потреб.

Принцип природовідповідності передбачає побудову системи екологічної освіти і виховання відповідно до законів розвитку дитячого організму, з урахуванням особливостей фізичного і психічного та статевого розвитку дітей, з створенням оптимальних умов для їх розвитку. 

Одним з найважливіших принципів виховання є принцип культуровідповідності. Принцип культуровідповідності виокремлює відношення між освітою і культурою як середовищем, що «живить» і розвиває особистість, а також регулює відношення між вихованням і дитиною як людиною культури. Культуровідповідність трактується дослідниками як “принципова гуманістична позиція педагога, який визнає людину суб’єктом культури, її головною дійовою особою, здатною містити в собі “старі” смисли культури та, одночасно, виробляти нові, спрямовані на розвиток людини як людини культури та цілісної особистості, що допомагає (позиція) віднайти цінності та сенс життя” [121, с. 110]. Цей принцип є культурною домінантою змісту виховання, в основі якого загальнолюдські, загальнонаціональні і етнічні цінності, а ставлення до дитини визначається, виходячи з розуміння її як вільної цілісної особистості, здатної  у міру свого культурного розвитку до самостійного вибору цінностей, самовизначенню у світі культури, творчої самореалізації [75, с. 29].

Принцип культуровідповідності виховання передбачає навчання, виховання, розвиток екологічних знань, формування екологічної культури і організацію життя дітей в контексті культури у взаємодії із  засвоєнням загальнолюдських, загальнонаціональних і культурних регіональних цінностей. Реалізація педагогічних вимог цього принципу передбачає створення в освітньому процесі єдиного культурно-освітнього простору школи, де здійснюється розвиток дитини і набуття ними досвіду культуровідповідної поведінки [275, c. 4].

Освіта – частина загальної культури, яка з одного боку, живиться нею, а іншого – впливає на її збереження і розвиток через людину. Щоб забезпечити сходження людини до загальнолюдських цінностей і ідеалів культури, освіта має бути культуровідповідною. Це означає, що основним методом його проектування і розвитку повинен стати культуровідповідний підхід, який пропонує поворот усіх компонентів освіти до культури і людини як її творця і суб’єкта, здатного до культурного саморозвитку [129, c. 6].

Культурологічний підхід в екологічній освіті молодших школярів як загальний метод пізнання передбачає орієнтацію усіх компонентів його змісту на культуру і культурний саморозвиток. Культурологічний принцип вимагає створення умов для загального розвитку дітей, формування загальної культури, надання кожній дитині можливості ознайомитися з досягненнями і розвитком культури сучасного суспільства з урахуванням вікових особливостей. При реалізації культурологічного підходу в системі екологічного виховання молодших школярів формується загальна культура і виховується дбайливе ставлення до природи. Реалізація культурологічного принципу в екологічній освіті і вихованні молодших школярів дозволяє розвивати різноманітні пізнавальні інтереси, прививати екологічну культуру і позитивне ставлення дітей до природи. 
Прообразом формування екологічної культури і виховання дбайливого ставлення дітей до природи виступає особистісно-орієнтована освіта. Вона передбачає врахування особистих якостей, ціннісних орієнтацій, життєвих установок, мотивів діяльності і поведінки кожної дитини. Особистісно орієнтована освіта виникла на теоретичних основах гуманної педагогіки, ідеях гуманізації особистості, демократизації роботи освітніх  установ і передбачає побудову навчання для кожного окремого учня з урахуванням його індивідуальних можливостей, схильностей, інтересів і бажань [19, с. 37].

Особистісно орієнтований підхід – принцип виховання, головною метою якого є становлення і розвиток особистості як суб’єкта власного життя, історії, культури. Зазначений підхід в навчанні і вихованні спирається на властиве кожній людині прагнення “бути особистістю”, тобто проявляти активність, відрізнятися від інших людей, впливати на середовище, мати переконання, особисті духовні цінності і розуміння, самореалізуватися в соціально-значущій діяльності, виконувати певну роль в суспільстві [240, c. 327].

До принципів екологічного виховання, що мають особливо важливе значення для розв’язання завдань національної школи, належать краєзнавчий і етнографічний, за допомогою яких найефективніше можуть бути реалізовані основні змістовні лінії – природоохоронна, культурологічна і валеологічна, еколого-економічна .

Суть краєзнавчого принципу в початковій школі розкривається через ознайомлення з природним довкіллям і соціальним середовищем, що створює надійну основу для формування уявлень про природу і соціологію окремих територій. Краєзнавчий принцип тісно пов’язаний з іншим не менш важливим в природознавстві принципом практичної спрямованості. Теоретичною основою його застосування служать педагогічні положення про доцільне співвідношення свідомості і діяльності, про необхідність діяльнісного підходу в навчанні і вихованні. Цей принцип реалізується на основі змісту природничо-наукових знань, а також під час безпосередньої практичної діяльності учнів – спостережень, розпізнавання ознак, експерименті і моделюванні. Значущість цього принципу полягає в тому, що його використання дає можливість застосування і перевірки отриманих знань з практики, а також створює запас конкретних уявлень і первинних понять, необхідних для організації усвідомленої діяльності [129, c. 10]. 

Під екологічним краєзнавством ми розуміємо озброєння учнів доступними знаннями про місцеві екосистеми і явища (причини і наслідки), забруднення, про руйнування життєво важливого середовища і заходи щодо їхнього збереження, а також про економічне і культурне значення місцевих природних ресурсів, їхнє використання і шляхи дбайливого, господарського ставлення до них і їхньої  експлуатації.

На тлі загальних уявлень про свою Батьківщину у дітей виникає зацікавлення до свого краю. Краєзнавчий матеріал дає можливість учням опанувати глибокі знання про природу, економіку, культуру, суспільно-політичне життя, історичне минуле і сьогодення свого регіону.

Екологічне краєзнавство в школі пов’язане з організацією учителями видів діяльності, спрямованої на пізнання учнями природи свого краю у минулому і сьогоденні, виявленні місцевих екологічних проблем, пошук і практичну реалізацію доступних шляхів їхнього розв’язання. Результатом такого підходу в екологічному вихованні молодших школярів є усвідомлення дітьми різноманітності зв’язків між живою і неживою природою, між живими організмами рідного краю, потреба тісної взаємодії з природою, дбайливе ставлення до фауни та флори.

Комплексний характер взаємодії людини з природою в умовах рідного краю і екологічних проблем, що виникають при цьому, визначають об’єкти еколого-краєзнавчої роботи з школярами. До них відносяться: природа, господарство, населення, історія, мистецтво з погляду взаємодії суспільства і природи. Ці об’єкти можна конкретизувати таким чином:

· Природа – звичайні і рідкісні види організмів, типові природні співтовариства; території, що оберігаються, різноманітні природні організми, природні ресурси.

· Господарство – усі промислові підприємства, які використовують природні ресурси і взаємодіють із довкіллям; промислові підприємства, що виробляють народногосподарську продукцію, служби благоустрою тощо. 
· Населення – відображає особливості екологічної культури місцевого населення, ставлення до природного довкілля учнями школи.

· Мистецтво – витвори професійного мистецтва; народні промисли, пов’язані з використанням природних матеріалів; легенди, казки, ігри танці, пісні місцевого населення з природними сюжетами.

· Історія – традиційні звичаї і традиції, що регламентують позитивне ставлення до природи; відображають походження назв населених пунктів, річок, озе тощо; стимулюють розвиток природоохоронної діяльності дорослих і школярів на певних територіях.

Перелік конкретних об’єктів екологічного краєзнавства може бути значно ширший, тут важливо показати їх різноманітність, а це, своєю чергою, оживить еколого-краєзнавчу роботу з учнями початкової школи, забезпечить комплексний підхід в екологічному вихованні.

Шкільне краєзнавство базується на різних видах діяльності учнів – пізнавальній, ціннісно-орієнтаційній, комунікативній, художньо – естетичній, трудовій [86, с. 430 − 431].

Пізнавальна діяльність пов’язана з надбанням і вдосконаленням знань, що отримуються у вигляді інформації від учителя, через виконання дослідів і спостережень, при читанні краєзнавчої літератури, виконанні практичних завдань.

Ціннісно-орієнтаційна діяльність спрямована на усвідомлення учнями важливості значення природи для населення краю і необхідності у зв’язку з цим збереження і поліпшення природного середовища. При цьому природні об’єкти оцінюються з погляду їхнього значення для природи і людини. Комунікативна діяльність передбачає активність самих учнів, що виявляється, наприклад, при підготовці до виконання повідомлень в класі; при колективному плануванні і обговоренні результатів практичних природоохоронних справ.

Художньо-естетична діяльність полягає в сприйнятті естетичних властивостей природних об’єктів і витворів мистецтва (образотворчого, музичного, літературного, декоративно-ужиткового, скульптури, архітектури, усної народної творчості), а також у створенні художніх образів, пов’язаних з природними об’єктами і ставленням людей до природи. Трудова природоохоронна діяльність пов’язана зі збереженням і поліпшенням довкілля. Можливості такої діяльності, незважаючи на уявну різноманітність конкретних виявів, обмежені переважно благоустроєм свого класу і школи, її території. Сюди входять: озеленення класу і розведення кімнатних рослин, догляд за ними, прибирання території школи, робота на пришкільній ділянці тощо.

Включення учнів у різні види діяльності в процесі еколого-краєзнавчої роботи відповідає особистісно-діяльнісному підходу в освіті і вихованні.

Краєзнавчий матеріал повинен відповідати рівню розвитку учнів і вимогам навчальних програм. При відборі краєзнавчого матеріалу рекомендується:

1. Використовувати той матеріал, знання якого має велике значення для краєзнавства і сприяє підготовці учнів до життя в краю.

2. Використовувати місцевий матеріал тоді, коли необхідно переконливо показати значення тієї або іншої наукової теорії, закону, положення щодо зв’язку теорії з практикою і в окремих випадках здійснювати їхнє застосування в навчально-практичній роботі. 

3. Використовувати місцевий матеріал для того, щоб учні намагалися застосовувати свої знання для пояснення, розуміння оцінки тих або інших явищ, фактів, узятих з навколишнього життя. 

4. Використовувати знання учнів, їхні спостереження під час  позакласної роботи з краєзнавчою метою: в ході бесіди на занятті, відповіді на поставлене питання, якщо це доцільно для розкриття і закріплення тем, що вивчаються [132, c. 38].
Як відомо, знання про одиничні зв’язки в природі, про ланцюжки взаємозв’язаних явищ мають великий дидактичний сенс – вони повинні стати основою усієї роботи щодо ознайомлення дітей з природою. Засвоєння систематизованих знань і застосування їх у практичній повсякденній діяльності стане основою формування в дітей виваженого підходу до найближчого природного оточення і буде початком становлення екологічної культури.

Стрижнем екологічного виховання є процес формування у школярів уявлень про різні взаємозв’язки в природі: залежність життя рослин і тварин від чинників зовнішнього середовища, від людського втручання тощо. Формування таких уявлень може здійснюватися упродовж усього періоду навчання в початковій школі при безпосередньому спостереженні за трудовою діяльністю жителів свого рідного краю. При послідовній і систематичній роботі з ознайомлення дітей з природою свого краю їм легше розуміти природні взаємозв’язки, залежність життя живої істоти від ряду чинників (наприклад, рослині, окрім води, треба тепло, світло, поживний грунт; риби в акваріумі не можуть жити в занадто холодній або гарячій та брудній воді, без світла, рослин, корму і тому подібне). Діти мають можливість при цьому переконатися в тому, що людська діяльність у ряді випадків є важливим чинником в житті живих істот [225, c. 44].

Велику роль у процесі екологічного виховання молодших школярів відіграє етнографічний принцип [345, с. 246]. На основі естетичних переживань і особистої участі в природоохоронній діяльності в учнів формуються етноекологічні знання, особисті якості і розширюється пізнавальна активність. Наявність пізнавального інтересу – важлива умова етноекологічної освіти, оскільки характер ставлення до природи залежить від глибини пізнання чинних у ній зв’язків і стосунків.

Народна світоглядна позиція характеризується глибоким розумінням діалектичної взаємозалежності явищ. Осмислення учнями народного світогляду на рівні світовідчуття, світосприйняття і світобачення норми взаємовідношення людини і середовища дозволяють виявити, розкрити і виразити на доступній для молодшого шкільного віку мові понять для подальшого раціонального вивчення і аналізу в старших класах.

Опанувавши народне знання і мислення, діти глибше засвоюють поняття єдності людини і середовища, самоцінності і взаємозалежності будь-якої форми життя і пов’язують їх з моральними оцінками.

Засвоюючи народні заборони, приписи екологічного характеру діти молодшого шкільного віку знайомляться з народним світоглядом про збереження середовища життя для майбутніх поколінь. Розвиток у школярів уміння піклуватися про майбутнє формує прогностичне мислення, уміння встановлювати причинні зв’язки і стосунки. Турбота про майбутнє сприяє розвиненості моральних аспектів екологічних переконань і умінь учнів. Засвоюючи моральні аспекти етноекологічної освіти, школярі опановують уміння формулювати моральні приписи і заборони екологічного характеру, обґрунтовують їхню доцільність з погляду збереження середовища життя людини. Тому в системі виховання і розвитку важливе місце посідають етноекологічні нормативи життєдіяльності людини, оскільки норми моральності тісно пов’язані з нормами права.

У процесі навчання народних правил щодо людини і природи учні знайомляться з поняттями, що мають нормативно-ціннісний зміст: принципи, ідеали, які включають приписи або заборони, чи вчинки, а також норми поведінки в природі.

Розвиток пізнавальних, моральних, правових умінь і навичок здійснюються на основі естетичного переживання. Тому при організації теоретичної, духовно-пізнавальної і практичної діяльності молодших школярів важливо виявляти естетичні характеристики довкілля через фольклорні твори, при цьому акцентуючи увагу на естетичному спілкуванні між дітьми, привчаючи їх до вираження своїх емоцій, думок, суджень.

Естетизація навколишнього світу породжує почуття співпереживання, співчуття до усього живого. У формуванні естетичного і морального судження найважливішими засобами є народне мистецтво і фольклорні твори. Вони є умовою досягнення історичних, матеріальних і духовних основ взаємодії суспільства і природи. Крім того, вони стимулюють і будять пізнавальну активність учнів.

Як показує досвід багатьох учителів, екологічні знання, уміння і навички формуються в процесі тривалих систематичних контактів з довкіллям. Тільки у контактах з природою можливе розуміння етноекологічних знань. Наприклад, народне правило, що забороняє шуміти в лісі, голосно розмовляти, кричати, бігати можна пояснити тим, що шум викликає занепокоєння тварин (птахи кидають гнізда, потомство тощо). Постійний шум в лісі у результаті призводить до збіднення видового складу, порушення природних взаємозв’язків і як наслідок – екосистема втрачає стійкість і рекреаційні властивості. Результат: економічні витрати на відновлення, заборони на використання. Таким чином, екологічна і економічна доцільність, моральна необхідність дотримання тиші в лісі – мудрий висновок народного спостереження.

Взаємодія навчання, виховання і розвитку на основі народної педагогіки відбувається найбільш продуктивно в реальній практичній діяльності школяра. В процесі екологічно спрямованої діяльності формуються практичні уміння і навички учнів з екології.

Народні екологічні знання залучають дітей до практичної діяльності по догляду за ландшафтом: посадка дерев, прибирання сміття, будівництво годівниць для птахів і звірів і таке інше.

Навчання і виховання на основі етнокраєзнавчого підходу є видами пізнавальної діяльності людини. Активізація пізнавальної діяльності учнів виражається завдяки творчому переосмисленню у свідомості учнів отримуваної інформації і розв’язанні поставлених пізнавальних завдань через самостійний висновок, використання особистого досвіду учнів, аналіз фактів народного спостереження.

Активізація пізнавальної діяльності досягається в умовах тісного зв’язку світоглядних аспектів з практичною діяльністю. Закріплення, збагачення і систематизація етноекологічних знань здійснюється в процесі їхнього усвідомленого застосування. 

Найбагатший досвід народного виховання зафіксований в різних видах і жанрах народної творчості. “У пам’ятках народної педагогіки є думка про те, що людина створена природою, щоб бути розумною істотою, яка повинна і здатна розуміти і пізнавати устрій світу і дію стихій, початок, кінець і середину часу; зміни поворотів сонця і зміни пір року, круги років і положення зірок, природу тварин і інших звірів; силу вітрів і думки людей; відмінності рослин і сили коренів…”, – писав Я. Коменський [145, с. 136].

З цього випливає, що кожна людина повинна пізнати об’єктивну дійсність і жити у злагоді з природним середовищем. Це знайшло відображення в народній педагогіці українців. Наші предки з пильною увагою стежили за різноманітними природними явищами.. Розуміння суті природних явищ і процесів наблизило українців до глибокого осмислення об’єктивної дійсності. І як наслідок, розуміння суті природних явищ і довкілля сприяло створенню власної етнопедагогічної системи. 

В етнопедагогічну систему входять як освітні, так і виховні й професійні знання. До них слід віднести і знання мов, особливо рідної, а також оволодіння історичними, літературними, медичними і іншими спеціальними знаннями і ремеслами. Народна педагогіка озброює  дітей певними знаннями з математики, навчає їх кмітливості, формує екологічні знання, знання з медицини та ін.

Одним з основних жанрів народної творчості, що сприяє вихованню екологічної культури особистості є народні казки. Складаючись століттями, казки ввібрали в себе високі норми моральності, гуманізму, знань і досвіду, отриманого в процесі пізнання народом навколишньої дійсності. 

Знайомство з малим жанром усної народної творчості – прислів’ями і приказками – розширюють відомості учнів про господарську діяльність українців, про ставлення людини до природи, про явища навколишньої дійсності. Прислів’я і приказки відбивають враження народу про навколишню дійсність, про природні чинники, процеси, явища, про поведінку представників тваринного світу. У залученні дітей до екологічної культури велике значення мають загадки. Українські загадки тісно пов’язані з трудовою діяльністю народу і явищами навколишньої дійсності, розвивають допитливість і творче мислення особистості. У процесі роботи із загадками в учнів формується розуміння єдності навколишнього світу як нерозривного зв’язку процесів і явищ, складаються глибокі знання про природні закономірності і взаємозв’язки, розвивається спостережливість і потреба спілкування з природою.

Формуванню естетичного сприйняття навколишньої дійсності служать українські народні пісні. Українська народна педагогіка підкреслювала важливість взаємозв’язку морального і естетичного виховання. Через пісенний жанр вже в ранньому віці дітям прищеплювалися морально-естетичні цінності і етичні норми. Співаки, оповідачі, народні умільці навчали  дітей розрізняти поняття прекрасного в поведінці людей і довкіллі, розпізнавати добро і зло. Виховання на традиціях народного мистецтва формувало і формує реалістичні, естетичні уявлення і поняття, смаки і почуття особистості. Тому народ майстерно використав пісні для виховних цілей, в основу яких лягли твори, що оспівують любов, трудову діяльність народу і природну красу природи.

Сучасні педагоги [311, с. 22] вказують також на необхідність урахування в процесі екологічного виховання молодших школярів специфічних принципів навчання природознавства. Серед них називають:

“Принцип сезонності – вивчення сезонних змін у природі в певній місцевості: спостереження за змінами у живій та неживій природі в різні пори року.

Принцип природоохоронності. В його основі лежить вивчення впливу антропогенних факторів при вивченні кожної теми курсу; зумовлює необхідність екологічної освіти і, як наслідок, – формування екологічної культури учнів.

Принцип інтеграції передбачає об’єднання відомостей з різних наук з метою створення цілісної картини світу [311, с. 22]. 

Дослідження виявило, що реалізація дидактичних принципів і засобів екологічного виховання в системі початкової освіти сприяє розвитку екологічних знань, вихованню екологічної культури і дбайливого ставлення молодших школярів до природи.

2.3. Педагогічні умови успішної реалізації завдань екологічного виховання учнів початкових класів

У процесі екологічного виховання молодших школярів важливо вибудувати систему успішного функціонування всіх компонентів освітньої системи, залежної від цілей, завдань, змісту, форм і методів цієї системи, тобто забезпечити необхідні педагогічні умови ефективного процесу екологічного виховання учнів. Термін умова активно використовується  не тільки в педагогіці, але й у філософії, психології. Так, у “Філософському енциклопедичному словнику” зазначено: “умова – філософська категорія, в якій відображаються універсальні відношення речі до тих факторів, завдяки яким вона виникає та існує. Завдяки наявності відповідних умов властивості речей переходять з можливості в дійсність” [344, с. 482 ], “умова – сукупність об’єктів (речей, процесів, відносин), що необхідні для виникнення, існування або зміни даного об’єкту” [343, с. 286]. 

Педагогічні енциклопедичні джерела визначають окреслене поняття як сукупність перемінних природних, соціальних, зовнішніх та внутрішніх впливів, що впливають на фізичний, психічний, моральний розвиток людини, його поведінку; виховання і навчання, формування особистості [259, с. 36]; як обставини, від яких залежить та за яких відбувається цілісний продуктивний педагогічний процес професійної підготовки фахівців, що опосередковується активністю особистості, групою людей [301, с. 243]. Тлумачний словник української мови дає таке визначення поняття “умова”: “Необхідна обставина, яка робить можливим здійснення, створення, утворення чого-небудь або сприяє чомусь” [300, с. 441]. 

У працях педагогів педагогічні умови – це сукупність об’єктивних можливостей змісту навчання, методів, організаційних форм та матеріальних можливостей її здійснення, що забезпечують успішне розв’язання поставленого завдання [218, с. 5]; взаємопов’язана сукупність внутрішніх параметрів та зовнішніх характеристик функціонування, яка забезпечує високу результативність навчального процесу і відповідає психолого-педагогічним критеріям оптимальності. 

В. Максимов розглядає досліджуване поняття як сукупність об’єктивних і суб’єктивних чинників, необхідних для забезпечення ефективного функціонування всіх компонентів освітньої системи, залежної від цілей, завдань, змісту, форм і методів цієї системи [208, с. 115]. Останнє визначення, на нашу думку, найповніше відображує сутність аналізованого поняття.

Педагогічні умови, які забезпечують ефективність процесу  екологічного виховання школярів молодших класів, вивчалися в працях І. Павленко, І. Ярити, Н. Жук, Л. Присяжнюк, О. Грошовенко. Досліджуючи формування екологічної культури у молодших школярів, І. Павленко наголошує на успішності цього процесу, якщо: екологічна освіта в початковій школі реалізується на основі мультидисциплінарного підходу; поряд із організацією безпосереднього сприйняття учнями природних об’єктів використовуються твори мистецтва; занурення у світ природи, переживання її художнього образу здійснюється на морально-естетичному рівні; використовуються твори мистецтва як засіб “естетичного діалогу” з об’єктами природи [246, с. 195].

І. Ярита стверджує, що процес формування естетичного сприйняття природи молодшими школярами буде ефективним за умов: спрямованості викладання навчальних дисциплін, позаурочної діяльності, виховання дітей у сім’ї на розвиток естетичного сприйняття природи; організації творчої взаємодії дитини з природою та творами мистецтва, яка забезпечує певну етапність розвитку естетичного сприйняття природи; теоретичної обґрунтованості моделі навчально-виховного процесу, який базується на засадах урахування тенденцій розвитку дитини та систематичної діагностики рівня розвитку естетичного сприйняття природи [372, с. 5].

Н. Жук, досліджуючи формування мотивів природоохоронної діяльності у молодших школярів, доводить, що підвищення дієвості зазначених мотивів досягається за таких умов: розкриття учням особистісної значущості охоронного ставлення до природи; створення психологічних передумов розвитку мотивів природоохоронної діяльності молодших школярів; набуття молодшими школярами індивідуального досвіду самопізнання, самооцінки і самотворчості у сфері природоохоронної діяльності [90, с. 15].
Виокремлює і теоретично обґрунтовує педагогічні умови ефективного формування дбайливого ставлення молодших школярів до природи О. Грошовенко: забезпечення набуття дітьми системи природничих знань на практично-діяльнісній основі; створення емоційно-ціннісної основи спілкування вихованців з природою з метою употужнення емпатійної реакції на її болісні проблеми; розвиток здатності учнів до добродіяння в ім’я природи на основі краєзнавчого, гуманістичного та естетичного підходів; використання педагогічно доцільних прикладів дбайливого ставлення людини до природи; реалізацію взаємозв’язку в системі “сім’я – школа” в контексті екологічного виховання учнів [71, с. 246]. 

Л. Присяжнюк окреслює такі педагогічні умови ефективної підготовки вчителів початкових класів до організації колективних форм роботи учнів сільських малочисельних шкіл: професіоналізація навчальної діяльності майбутніх учителів початкових класів на засадах знаково–контекстного підходу; аксіологічне забезпечення використання колективних форм роботи в майбутній професійній діяльності; стимулювання надситуативної активності майбутнього вчителя сільської малочисельної школи; формування в студентів навичок рефлексивного аналізу власних педагогічних проектів організації учнівської взаємодії [266, с. 17]. 

Як бачимо, виділення тих чи інших ефективних педагогічних умов екологічного виховання молодших школярів залежить передусім від предмету дослідження, його специфіки. Ми ж зосередимо увагу на педагогічних умовах, що забезпечують успішність екологічного виховання молодших школярів в цілому, тобто є базовими. 

Такими педагогічними умовами, як показує аналіз теоретичного матеріалу, є: забезпечення успішності учіння молодших школярів; поєднання учіння з різноманітною позакласною діяльністю молодших школярів; формування у молодших школярів екологічних уявлень  і первинних понять в пізнавальній діяльності; індивідуальний і диференційований підхід до молодших школярів; використання ігрової діяльності в екологічному вихованні молодших школярів; методична робота з учителями щодо забезпечення ефективності педагогічного процесу в початкових класах; взаємодія вчителя і сім’ї в екологічному вихованні; виховання любові до природи рідного краю.

Забезпечення успішності учіння молодших школярів досягається постійною спрямованістю зусиль педагога на вдосконалення навчального процесу, на підвищення його результативності, на створення кожній дитині умов для досягнення успіху у навчанні. У той же час недоліки  в організації навчального процесу, невдачі дітей у навчанні і відсутність необхідної допомоги знижують результати усіх аспектів виховання, у тому числі й екологічного. Оптимальний соціальний і віковий розвиток діяльності школярів як основа їх духовного становлення неможливий без успішного навчання. Недостатньо продуманий зміст і методика навчальної роботи гальмують формування позитивного ставлення до неї, негативно впливають на позицію особистості в колективі, на формування її духовних якостей [117, с. 42].

Важливим є підтримання взаємозв’язку між потребами молодших школярів і завданнями навчання, оскільки саме така кореляція є надійним фундаментам виховного процесу. Окреслена парадигма працюватиме при дотриманні вимог до педагогічного процесу, які розроблені в науці, серед них: 1) забезпечення “почуття вільного вибору”, тобто усвідомлення дітьми навчального завдання як самостійно вибраного; 2) впровадження в педагогічний процес розвивальної тенденції: школяр повинен долати труднощі навчальних  завдань, працювати на межі можливостей; 3) надання дитині можливості “радіти життю” на уроці. Ці вимоги мають найбільш важливе значення для комфортного самопочуття дитини в школі [242, с. 136]. Систематична реалізація названих вимог має важливе значення і для використання учіння як одного з найважливіших чинників екологічного виховання молодших школярів.

Вимога “вільного вибору” – основна умова зняття конфліктності між учителем і учнем. Ш. Амонашвілі вважав, що було б дуже добре, якби дитина включалася в учіння з таким же бажанням, з яким вона включається в гру. Таку пізнавальну активність і результативність, яка досягається в грі, слід було б зберегти в умовах педагогічного процесу [2, с. 51].

Для того, щоб дитина не нудьгувала на уроці, не відволікалася, щоб його не доводилося карати, навчальна робота має бути організована як різноманітна діяльність, в якій школяр сам здобуває знання, проводить досліди, спостерігає, досліджує, робить висновки, вільно висловлює свої думки і враження. Така навчальна праця вимагає зусиль, напруги усіх внутрішніх сил, тому приносить  радість і задоволення [289, с. 11].

Вимога розвивального навчання також має стосунок до самопочуття дитини. Надважливим тут є характер допомоги в подоланні труднощів навчання, яку робить учитель. Не стимулює розвиток дитини така допомога, коли ми, бачачи труднощі учня, ставимо навідне питання і одночасно виражаємо невдоволення його недогадливістю, відсталістю, незнанням. І навпаки, результати допомоги з’являються негайно, якщо педагог із задоволенням пояснює, радить, як здогадатися самому, вселяє упевненість, співпереживає, надихає похвалою, організовує співпрацю між учнями – це створює “оптимістично-гуманну” атмосферу [2, с. 55].

Вимога створювати умови для переживання радості на уроці випливає з концепції гуманістичної педагогіки, що вважає найбільшою цінністю життя дитини в тому вигляді, в якому вона існує сьогодні, а не тільки ту, до якої її готують дорослі. Урок з цього погляду – продовження життя дитини в усій його повноті, а не тільки в пізнавальному плані. Дитина ніколи не розлучиться з тим, що її радує, що вона любить, до чого прагне. Вона йде в школу не лише за знаннями, які там отримує, але й для зустрічі з друзями, для загальних ігор і розваг, для обміну враженнями. Щасливе дитинство відчувається як “радість життя”, і його домінуючий стан має бути перенесений на навчальну діяльність.

Тому такими необхідними є прийоми ігрового спілкування з дітьми на уроках. Очі хлоп’ят спалахують цікавістю, бажанням пізнати, коли з цифрами, геометричними фігурами відбуваються дивовижні пригоди, а нудні граматичні правила народжуються із забавних історій і перетворень, коли завдання звучать як загадки, коли під час змагань школярі приходять на допомогу один одному, і кожен відповідає за результат своєї команди.

Для того, щоб створити відчуття “радості життя”, не потрібно боятися будувати навчальну діяльність як розвагу. Навпаки, вважає Ш. Амонашвілі, саме ці “відступи”, тимчасове перенесення уваги на події, що хвилюють когось з дітей, наповнюють урок важливим для них сенсом [2, с. 102 – 103].

Одним із засобів активізації навчальної позиції школяра є систематичне використання групових робіт [143, с. 57] на уроках природознавства, образотворчого мистецтва, трудового навчання, фізичного виховання, позакласного читання, рідної мови. С. Максименко зазначає: “Різноманіття індивідуально психологічних властивостей учнів зумовлює необхідність концептуальної визначеності щодо утворення і виокремлення їх груп для здійснення диференційованого навчання” [207, с. 5]. Досвід показує, що вже в кінці першого класу участь в груповій роботі може бути різноманітною. Діти успішно працюють: разом від початку і до кінця над одним завданням; кожен учасник групи робить свою частину, з якої спільно складається колективна робота; один учень починає робити, інший продовжує, третій закінчує.

У таких взаєминах зміцнюється довільність поведінки дітей, тільки особистий досвід участі дозволяє дитині упізнати себе і дає поштовх тому, що в ній закладено природою.

Найбільш суттєвою ознакою сучасного учіння є раціональне використання змісту навчального матеріалу, поєднання індивідуальної, групової і фронтальних форм навчального заняття, створення сприятливих можливостей для активного спілкування між дітьми [207, с. 3]. Навчальна співпраця навчає молодших школярів повсякденному дотриманню загальноприйнятих норм поведінки, вияву зацікавленості до справ класу, вимогливості до себе однокласників, негативному ставленню до грубості, жорстокості, егоїзму. 

Важливим компонентом, що забезпечує позитивний вплив учіння на екологічне виховання школярів, є його поєднання з різноманітною позакласною роботою, забезпечення органічного взаємозв’язку між цими двома сферами. Ми поділяємо думку науковців , які розглядають позакласну роботу як широке й багатозначне поняття, в яке включаються різноманітні за змістом, призначенням та способом керівництва заняття і виділяються при цьому два напрямки позакласної роботи: позанавчальна та позаурочна. Головна різниця між цими двома напрямками позакласної роботи, на думку К. Слесик, становить причетність чи непричетність їх до навчальної роботи [299, с. 63]. 

Досвід свідчить, що цікаво проведений урок сприяє проведенню з цього предмету позакласного заняття. До того ж, обмеженість уроку за часом нерідко не давала можливість дитині на ньому проявити повною мірою свої уміння, а іноді довести роботу до кінця. Цю прогалину заповнює позакласна діяльність, під час якої школяр отримує  в повнішому обсязі інформацію про природу, ставлення людей до неї тощо. 

Поєднання учіння з різноманітною позакласною діяльністю молодших школярів сприяє всебічному розвитку особистості кожного учня. У позакласній діяльності реалізуються завдання усіх різновидів виховання – екологічного, розумового, морального і трудового, естетичного і фізичного Як відомо, сутність виховної позакласної діяльності молодших школярів полягає в наступному: 

– різноманітна позакласна діяльність надає можливість різнобічному прояву і розкриттю індивідуальних здібностей вихованців, які не завжди розкриваються і проглядаються на уроці;

– ефективне поєднання рухової й навчальної діяльності. Позакласна діяльність дітей у вільний від навчання час умовно поділяється на два періоди: перший – після закінчення уроків і до початку самопідготовки; другий – після виконання домашніх завдань [175, с. 87]; 

– участь в різних видах позакласної роботи сприяє збагаченню особистого досвіду школяра, відбувається нагромадження знань про різноманітну людську діяльність, у молодшого школяра формуються необхідні практичні уміння і навички;

– участь в різноманітній позанавчальній діяльності розвиває у школярів інтерес до різних видів діяльності, бажання брати активну участь в продуктивній, корисній суспільству діяльності. Сформований стійкий інтерес у школяра до праці і наявність практичних навичок є запорукою успіху у виконанні завдань і можливістю самому організувати свою діяльність;

− участь в різних видах позакласної діяльності забезпечує школярам перебування в колективі, спілкування та взаємодію один з одним, можливість проявляти турботу про своїх однолітків та ін. Будь-який вид позакласної діяльності – творчий, пізнавальний, спортивний, трудовий, ігровий – збагачує досвід колективної взаємодії школяра в певному аспекті і в цілому сприяє ефективності виховного процесу [66, с. 40].
У практиці виховання молодших школярів використовуються такі види позанавчальної діяльності: пізнавальна, розважальна, оздоровчо-спортивна, трудова, творча.

Пізнавальна діяльність школярів сприяє формуванню в них пізнавального інтересу, позитивної мотивації в навчанні, вдосконаленню навчальних навичок. Вона є продовженням навчальної діяльності з використанням інших форм. Розвиток пізнавальних інтересів учнів формується через виховання інтелекту і творчих здібностей, що досягається за допомогою інтелектуальних ігор, вікторин “У світі природи”, “Рослини нашого краю”, екскурсій в музей, на виробництво тощо.

Розважальна діяльність потрібна для організації повноцінного відпочинку дітей, створення позитивних емоцій, теплої дружньої атмосфери в колективі, зняття нервової напруги. Ефективні такі форми, як виставки творчих робіт, вечори, конкурси, дискотеки та ін. Дуже часто в позакласній роботі об’єднуються саме ці два аспекти – пізнавальний і розважальний. Для того, щоб визначити який з аспектів переважає, треба проаналізувати цілі, завдання, пріоритетну функцію, що реалізується педагогом у конкретній формі. 

Оздоровчо-спортивна діяльність необхідна для повноцінного розвитку дітей, оскільки в молодшому шкільному віці, з одного боку, спостерігається висока потреба в русі, а з іншого боку, від стану здоров’я молодшого школяра залежить характер змін в роботі організму в підлітковому віці. Спортивно-оздоровча діяльність здійснюється шляхом проведення екскурсій на природу, в спортивних, рухливих іграх, спартакіадах, походах та ін.

Трудова діяльність відображає особливості різних видів праці: побутової, ручної, суспільно корисної, обслуговувальної. За допомогою цього виду діяльності формується потреба до праці, уміння знайти себе. Цьому сприяють такі традиційні форми роботи, як: щомісячний збір макулатури, робота з розчищення шкільної ділянки від снігу і льоду, місячник впорядкування територій та ін. Успішність цього виду діяльності залежить від мотивації, як і будь-якої іншої. 

Творча діяльність забезпечує розвиток схильностей, інтересів дітей, розкриття їхнього творчого потенціалу. Творча діяльність реалізується через такі форми роботи, як концерти, конкурси пісні, читців, малюнка та ін., відвідування театру, виставок та ін.

Формування у молодших школярів екологічних уявлень і первинних понять у пізнавальній діяльності (Г. Костюк, О. Скрипченко, Г. Тохтар, Т. Черкасова та ін.) починається зі встановлення початкового рівня сформованості екологічних уявлень учнів. З цією метою ведуться спостереження на уроках, на перерві, в повсякденному житті, проводяться бесіди з певної тематики. Саме такий підхід дає змогу науково виважено планувати цілеспрямовану роботу з формування екологічних уявлень. З цією метою аналізуються можливості кожного уроку, кожного позакласного заходу, відбувається підбір заходів, найбільш сприятливих для виховних можливостей.

Як показують спостереження, формування у дітей екологічних уявлень і понять досягається передусім завдяки самому змісту їхньої діяльності [27, с. 5]. Найважливішим, звичайно, є спілкування молодших школярів з природою. Але широко використовуються з цією метою зразки художньої літератури, бесіди, усна народна творчість, висловлювання самих дітей під час проведення різних заходів. При цьому, для того щоб не порушувалася цілісність сприйняття, не зникали почуття дітей, що виникли після первинного знайомства з текстами, доцільними є питання, що стимулюють цілісність сприйняття: чи “Сподобався вам вірш?”, “Що вам запам’яталося з нього?”, “Яку подорож ви хотіли б здійснити?”, “Чого вчить приказка?” тощо. Впливаючи на емоційну сферу учнів, створюється сприятливий ґрунт для формування екологічних уявлень і понять.

У діяльності з формування екологічних уявлень і понять велика увага надається проведенню бесід. Їхня перевага перед іншими методами формування екологічних уявлень полягає в тому, що в процесі бесіди учителя можна виявити і уточнити знання дітей, здолати деяку обмеженість їхнього особистого досвіду, залучити усіх дітей до обговорення проблеми, синтезувати розрізнені знання, отримані на уроках, у процесі участі в позакласних заходах.

Екологічні поняття, як відомо, складаються поступово на базі уявлень, що сформувалися у дітей, у процесі засвоєння ними істотних ознак, явищ, процесів. Їхнє формування вимагає від педагогів спеціальної роботи з узагальнення, синтезування екологічних уявлень. З метою формування у школярів системи екологічних уявлень і понять педагоги використовують такі форми позакласної діяльності, як усні журнали, свята, обговорення книг, ігри, екскурсії, бесіди, одноденні походи, зустрічі з батьками та ін.

Індивідуальний і диференційований підхід до молодших школярів є необхідною передумовою забезпечення ефективності екологічного виховання. А. Макаренко, надаючи велике значення індивідуальному підходу до учнів, наголошував на надзвичайній обережності щодо критики учня. В деяких випадках можливе пряме звернення до вихованця про його поведінку, але і таке звернення треба робити, логічно виходячи із загальних проблем колективу. Набагато важливіше, щоб вихованець сам захотів говорити про себе [206, с. 324]. 

Як відомо, суть індивідуального підходу полягає в тому, щоб пристосувати методи і форми навчально-виховної роботи до індивідуальних особливостей дітей, які забезпечать найбільшою мірою розвиток особистості. В умовах, коли в класі 20 – 30 учнів, індивідуальний підхід до кожного з них можливий лише в поєднанні з диференційованим. 

Диференційований підхід допускає уявний розподіл вихованців на групи учнів, що мають однакові індивідуальні особливості, і здійснення загального підходу до них з урахуванням цих особливостей. Диференційований підхід в екологічному вихованні молодших школярів проводиться з урахуванням сформованості у них рівнів екологічної вихованості. Науковці виділяють низький, середній, високий рівні екологічної вихованості, а також проміжні – між низьким і середнім та між середнім і високим [247, с. 45]. Низький рівень екологічної вихованості молодших школярів характеризується відсутністю знань про природу, байдужістю до її вивчення, несформованістю умінь і навичок з охорони природи, індиферентністю ставлення до неї. Для подолання цього рівня важливо розвивати в таких учнів активність в колективних справах, заохочуючи їх, пробуджувати в них цікавість до доручень на користь колективу, оточення, створюючи при їхньому виконанні ситуації успіху, залучати учнів при цьому до таких мікрогруп, члени яких охоче беруть участь у колективних заходах.

Середній рівень розвитку екологічної вихованості характеризується наявністю у вихованців ситуативної, вибіркової зацікавленості до охорони природи. Вони нерідко виявляють дбайливе ставлення до природи, але ініціативи і самостійності в екологічній діяльності недостатньо, в ній вони беруть участь частіше на прохання педагога. При роботі з такими дітьми необхідно якомога більше залучати їх до заходів, спрямованих на вияв турботи про природу, про своїх однолітків. Індивідуальний підхід до школярів з цим рівнем розвитку передбачає пробудження в них зацікавленості до роботи в мікрогрупі і в покладанні на них відповідальності за виконувану роботу, в розвитку в них ініціативи, спрямованої на вияв турботи про однолітків, про рослини і тварин. При цьому слід спиратися на наявні у дітей мотиви діяльності – на їхнє зацікавлення справою, прагнення отримати схвалення з боку педагога, однокласників. Беручи за основу ці мотиви, необхідно розвивати у дітей бажання бути корисним, приносити людям радість, цікавість до колективної праці, відповідальність за доручену справу, прагнення проявити свою ініціативу при підготовці і проведенні того чи іншого заходу. 

Учні з високим рівнем екологічної вихованості мають досить глибокі знання про навколишню природу, розуміють її значення, виявляють стійку зацікавленість до неї. У них сформовані на відповідному для молодшого школяра рівні уміння і навички з охорони природи, дбайливе ставлення до неї, вони активні, ініціативні в екологічній діяльності, проявляють чуйність, увагу до навколишніх людей. Завдання індивідуального підходу до вихованців цієї групи полягає в наростанні спонукання  до сформованої у них потреби піклуватися про природу і людей, до відповідальності за справи групи.

Врахування рівня екологічної вихованості молодших школярів дозволяє організувати посильну діяльність, яка сприяє їхньому розвитку і забезпечує оптимальний розвиток цієї діяльності як основи екологічного виховання.

Важливе місце в сфері екологічного виховання в молодшому шкільному віці посідає ігрова діяльність як у навчальному процесі, так і позакласній роботі [175].
Гра зазвичай не породжує соціально-цінний матеріальний продукт (як інші види діяльності), проте не можна стверджувати, що гра не продуктивна, позаяк “усі компоненти гри взаємопов’язані, сутнісні зміни складових ігрової діяльності зумовлюють  її перетворення в діяльність продуктивного характеру (наприклад, у трудову, навчальну)” [186, с. 15]. 

Результати гри, її ефективність знаходять свій вияв у духовних та інтелектуальних цінностях школярів, які також отримуються, формуються і в цьому виді діяльності. “Специфіка ігрової діяльності полягає в тому, що її продуктивність визначається активним функціонуванням уяви дітей і міжособистісним спілкуванням”, – наголошує Н. Кудикіна [175, с.35]. 

Суть ігрової діяльності дітей полягає в бажанні включитися в систему соціальних стосунків з дорослими, у перейнятті на себе їхніх прав і обов’язків за допомогою спеціально створюваних уявних ситуацій, у яких діють певні правила. “Гра є діяльність, в якій діти, беручи на себе ролі дорослих, моделюють ті стосунки, в які вступають дорослі в дійсному житті” [372, с. 25]. Центром ігрової діяльності є роль, яку дитина бере на себе. Гра – це завжди самодіяльність дітей, її цілі значущі для них за їхнім власним внутрішнім змістом: вона завжди повинна бути добровільною, цікавою і бажаною. Відбиваючи в іграх діяльність дорослих, у якій дитина практично ще не може брати участь, гра відтворює найцікавіші для дитини трудові процеси дорослих. 

У дослідженні О. Запорожця наголошується, що гра як практична діяльність сприяє вдосконаленню психічних процесів, оволодінню новими способами і формами її здійснення, формуванню інтелектуальної і мотиваційної сфер, забезпеченню емоційного спілкування і формуванню благополучних взаємин з однолітками. З накопиченням у процесі гри та  інших видів практичної діяльності знань і умінь, досвіду спілкування з людьми, дитині стають доступними нові види діяльності, а також нові, більш складні форми стосунків з людьми. У процесі гри вона пізнає в дійовій формі навколишній світ, соціальну дійсність, а це зумовлює перехід до якісно нових стадій її інтелектуального і соціального розвитку [100, с. 45 – 78].

Надзвичайно важливо під час гри створити школяреві умови для вияву ним самодіяльності, не забуваючи, звичайно, про тактовне педагогічне керівництво. Гра має бути доступною дітям, у якій слід передбачити той мінімум знань і умінь, який потрібний для участі в ній. Знайомлячи з новою грою, учитель за допомогою інтонації, погляду, жесту пробуджує цікавість до її проведення, пояснює дітям її правила, спонукаючи їх до гри, поступово відходячи на другий план і віддаючи ініціативу молодшим школярам. Завдяки цьому вони отримують можливість вибрати зі свого середовища лідера, організатора гри з числа найбільш активних, енергійних, здібних, таких, що мають авторитет у товаришів. Керуючи грою таким чином, педагог не втручається в її процес. Діти зазвичай самі просять його допомоги, коли виникає спірна ситуація і гра починає “буксувати”. Як показують наукові дослідження, [174] необхідно дотримуватися низки загальних правил педагогічного керівництва грою, які мають істотне значення і для використання їх в екологічному вихованні молодших школярів:

1. Допомагаючи дітям у підборі ігор, важливо забезпечувати їх інтелектуальну насиченість, злиття в ній їхньої пізнавальної і практичної діяльності.

2. Зусилля педагогів мають бути спрямовані на те, щоб гра приносила дітям радість творення і творчості, розвивала їхні інтереси.

3. Необхідно постійно прагнути пожвавлювати гру, вносячи в її зміст нові елементи, спонукаючи до цього самих дітей, розвиваючи їхню фантазію.

4. Важливо створювати в ході  гри природні ситуації і ні в якому разі не стримувати активність дітей – рухову, інтелектуальну, емоційну.

5. Неприпустимо дітям нав’язувати ігровий матеріал, а ще краще, якщо самі школярі виготовляють атрибути гри, необхідні для неї предмети.

6. Важливо постійно і в той же час тактовно спостерігати  за участю дітей в грі, виконанням ними узятих на себе ролей, помічати досягнення і невдачі, хвалити їх за успіхи, особливо якщо вони досягнуті уперше і потребували значних зусиль, допомагати їм в опануванні необхідних для гри знань і умінь.

Важливою умовою ефективності педагогічного процесу в початкових класах є продумана методична робота з учителями, яка покликана сприяти досягненню високої якості змісту педагогічного процесу в загальноосвітній установі. Вона спрямована на цілісне підвищення кваліфікації і професійної майстерності як окремих учителів, так педагогічного колективу вцілому. Сучасна методика і технологія реалізація завдань методичної роботи полягає в такій системній і науково обґрунтованій системі взаємозв’язаних дій і заходів, яка сприяє поступовому переходу від обов’язкових до добровільних форм участі учителів на власний вибір; від керівної діяльності представників адміністрації – до самоврядування і самодіяльності самих учителів.

Найголовнішим завданням в організації методичної роботи є надання кваліфікованої допомоги учителям, класним керівникам у формуванні і розвитку їхньої професійної майстерності як єдності професійних знань, умінь і компетентностей, необхідних для сучасного педагога якостей і властивостей.

Основні цілі методичної роботи полягають у засвоєння найбільш оптимальних і результативних методів і прийомів навчання, виховання та розвитку учнів; детальне знайомство з науково-методичними інноваціями в теорії навчання і виховання; дієве використання у власній професійній практиці досягнень і рекомендацій сучасної науки; фаховий аналіз і оволодіння передовим педагогічним досвідом; формування умінь і навичок педагогічного проектування; креативний обмін досвідом між членами педагогічного колективу; використання інноваційних педагогічних технологій у педагогічну практику.

Основними формами організації методичної роботи є: відвідування і аналіз уроків, позакласних заходів, обговорення новинок літератури, конференції, підготовка і обговорення доповідей, обмін досвідом, колективна і індивідуальна розробка тематичних планів, рекомендацій. Системотвірною є така форма, як робота над єдиною методичною темою (проблемою) школи. Вона сприяє роботі й в інших формах, які мають модифіковані, конкретизовані риси залежно від педагогічних умов, традицій, творчого пошуку досвідчених учителів і загальних можливостей усього колективу.

Важливе місце в процесі екологічного виховання молодших школярів відводиться практикумам. При проведенні практикумів приділяється велика увага розробці і захисту екологічних проектів, технології проведення різних форм екологічного виховання молодших школярів. Наприклад, на природі проводяться екологічні ігри. Ефект формування екологічної вихованості молодших школярів в основному обумовлений тим, наскільки екологічні цінності сприймаються педагогом як життєво необхідні.

Забезпечення ефективності екологічного виховання школярів без найактивнішої участі в ньому сім’ї, батьків неможливо. Батьки разом з учителями є організаторами життєдіяльності дитини [35, с. 1]. Важливо, щоб батьки допомагали в роботі з охорони рослин – проводили з дітьми бесіди, рекомендували вирощувати на садових ділянках квіти, приносили в школу насіння, розсаду, складали гербарії спільно з дітьми, розповідали їм про лікарські рослини рідного краю, допомагали педагогам у проведенні екскурсій на природу тощо.

Спільна робота учителя з батьками повинна здійснюватися не лише безпосередньо в процесі бесід з учнями, екскурсій, проведення свят та ін., але і опосередковано. Використовуючи різноманіття засобів і форм роботи з батьками, учитель має сприяти створенню атмосфери захопленості при залученні їх до екологічної діяльності при проведенні різних позакласних заходів, звертаючись через дітей до батьків з різними дорученнями (допомога батьків щодо впорядкування і озеленення території загальноосвітньої установи, дворів, забезпечення інвентарем, квітковою розсадою тощо). Батьків слід залучати до роботи зі збереження зошитів, щоденників, формуванню дбайливого ставлення до хліба і продуктів харчування, в проведенні пізнавальних ігор з екологічним змістом (“Мандрівка земною кулею”, “Подорож рідним краєм”), відповідаючи за  підбір літератури для таких ігор, підготовку виступів дітей, оформлення класних приміщень до подорожі. Спільна екологічна діяльність молодших школярів і їхніх батьків передбачає  вирощування в сім’ях квітів в горщиках для оформлення класу, квіткової розсади для шкільних клумб, догляд за домашніми тваринами і рослинами, виготовлення і розвішування годівниць, підгодівля лісових мешканців в зимовий час та ін.

Виховання любові до природи рідного краю є важливою і необхідною умовою екологічного виховання школярів. Без виховання любові до природи, формування емоційно-ціннісного ставлення до неї складно забезпечити ефективність процесу екологічного виховання молодших школярів. З раннього дитинства прищеплюється любов до рідної природи, з дитинства проводяться уроки доброти і любові, які мають величезне значення для виховання особистості. Для духовного формування людини важливо, щоб вона з раннього дитинства спостерігала природу, безпосередньо спілкувався з нею, любила її, допомагала їй, піклувалася про неї. Ці риси шляхетного ставлення до природи визначатимуть характер особистості протягом усього життя [289, с. 30].
Природа впливає на розвиток особистих якостей школярів, що виражається у вихованні доброти, застереженні від поганих вчинків та байдужого ставлення до природи. Важливим є збереження етнопедагогічних традицій природоохоронної діяльності [283; 284; 313; 314].
Любов до природи не позбавляє від необхідності пізнати її закономірності і правильно використати ці знання в процесі подальшої людської діяльності. Спілкування з природою викликає у школярів позитивні емоції, оскільки вона своєю яскравістю, різноманіттям, динамічністю впливає на всі почуття дітей. Проявляється симпатія до навколишнього світу, любов до природи. Багато хто з дітей наділяє живу природу рисами людської осмисленої поведінки. Спостерігається цікавість, прагнення наблизити природні об’єкти до себе, пізнати і зрозуміти їх.

Але в той же час деякі школярі ставляться до природи по-споживацьки, а часом і жорстоко (мучать тварин, топчуть і рвуть без потреби рослини тощо). Найчастіше діти завдають шкоди природі не усвідомлено, не замислюючись над своїми вчинками і їх можливими наслідками. Ці приклади говорять про складність взаємовідносин в системі “Природа – дитина”, і тому властивої для дитини цього віку цікавості і бажання до спілкування з природою недостатньо для формування у неї відповідного ставлення до природи. Науковці зазначають, що “Молодший шкільний вік є сенситивним до освоєння цінностей суспільства, до суб’єктно-непрагматичної взаємодії з природою, оскільки учні початкових класів характеризуються емоційною чутливістю до проблем навколишнього середовища, синкретичністю сприйняття світу, художнім його освоєнням” [190, с. 60]. Емоційно-ціннісне ставлення до природи реалізується через потребу в емоційному переживанні процесу спілкування з природою, а також через відповідні мотиви і інтереси [365, с. 31].

Це ставлення формується на рівні несвідомого і знаходить своє втілення в почуттях любові – ненависті, задоволення – незадоволення, радості – печалі, захоплення – презирства, що виникають у процесі взаємодії з тими або іншими природними об’єктами. 

Неоціненний досвід з формування емоційно – ціннісного ставлення до природи має педагогічна і наукова діяльність В. Сухомлинського. Робота в Павлишській школі будувалася таким чином, що з першого дня приходу туди дитини і до останнього дня перебування його в ній, учні щодня, якщо не щогодини, спілкувалися з природою. В. Сухомлинський не міг уявити собі виховання без подорожей дитячого колективу до першоджерел слова. Ось як описує цей процес Василь Олександрович: “Ми йшли до виноградної алеї. В тихому, оточеному деревами куточку, розросталися виноградні лози. Заплівши металевий каркас, вони утворили зелений курінь. Всередині куреня земля вкрита ніжною травицею. Тут панувала тиша, звідси, із зелених сутінок, весь світ здавався зеленим. Ми розсілися на траві. Ось тут і починається наша школа. Звідси будемо дивитись на блакитне небо, сад, село, сонце… Діти не змогли відірватися від світу, що зачарував їх…” [320, с. 561].

У природі В. Сухомлинський бачив потужне джерело активізації мислення, здібностей, життєствердної сили: “Ми йшли в степ, сідали на вершину кургану, дивилися на широкі поля, засіяні пшеницею, милувалися квітучими садами й стрункими тополями, синім небом і співом жайворонка. Захоплення красою землі, де жили діди й прадіди, де нам судилося прожити життя, повторити себе в дітях, постаріти і піти в землю, яка народила нас...” [320, с. 256]. У системі виховання В. Сухомлинського природа виступає і як об’єкт, і як засіб, і як суть діяльності людини. Постійне спілкування з природою – істотна сторона виховного процесу.

Так, наприклад, в “Школі Радості” застосовувалася унікальна методика навчання письма : діти, натхненні красою природи, малюють картину (луги, ліси, поля, озера і так далі) з натури, підписують малюнок і через музичне озвучування слова осягають основи грамоти. В. Сухомлинський спеціально підбирав такі музичні мелодії, в яких народжувалися яскраві образи, що підказали природою і зрозумілі дітям: щебетання птахів, шелест листя, дзюрчання струмка і завивання хуртовини. Після прослуховування мелодії діти вже зовсім по-іншому чули тишу полів і шепіт дерев. Потім музичний твір прослуховувався повторно. Так яскравий емоційний образ міцно входив в естетичну культуру дитини [320, с. 45].

Спираючись на принцип виховання через природу, В. Сухомлинський широко використав і метод споглядання, і художню творчість, на основі яких розвивалися емоційні, розумові та естетичні начала. Василь Олександрович був переконаний, що переживання краси і гармонії сприяє формуванню високодуховної особистості. Особливо важливо не прогаяти сприятливий час: адже те, що не зроблено в дитинстві не “наздогнати” в зрілому віці. А потреба в красі нерозривно пов’язана з красою внутрішньою, з красою особистості. Сухомлинський розумів, що у світі є країни з яскравішою природою, але рідна краса повинна стати для дитини найдорожчою. Тільки в цьому випадку єдність краси і природи буде переживатися людиною як радість, як повнота його духовного життя.

Висновки до другого розділу

У розділі на основі всебічного і цілісного аналізу обґрунтовано теоретичні засади екологічного виховання учнів початкових класів у другій половині ХХ століття. Доведено, що поряд з когнітивним і діяльнісним компонентами в структурі екологічної культури особистості вченими виділяється як необхідна аксіологічна її складова. В контексті проблеми нашого дослідження актуальними стали праці, що торкаються проблеми формування в школярів ціннісного ставлення до природи в усьому її різманіті (Л. Безрукова, Н. Кондратьєва, С. Ніколаєва, Л. Іщенко, Г. Марочко, В. Маршицька, З. Плохій, Г. Волошина, Л. Різник, Г. Пустовіт, Л. Шаповал, О. Король, О. Лабенко, О. Лазебна, Р. Науменко, О. Пруцакова, Н. Пустовіт, О. Колонькова, С. Лебідь, Н. Левчук. 

У розділі аналізуємо сутність екогуманітарної парадигми, яка іманентно поєднує екологічне і гуманістичне, тенденцію екологізації науки і культури з тенденцією їхньої гуманізації, біоцентризм із антропоцентризмом як світоглядні орієнтири збалансованішого соціоекоцентризму.

Доводимо, що формування ціннісного ставлення молодших школярів до проблем екології дозволяє акцентувати увагу на вивченні сутнісної сторони освітнього процесу і розглядати ціннісні стосунки як внутрішній механізм формування якісно нового розуміння взаємин у системі людина – природа – суспільство на засадах духовності, толерантності й гуманізму.

Аксіологічний підхід в екологічному вихованні утверджує особистість школяра як носія базових національних цінностей, як вищу цінність, як суб’єкта, здатного до організації своєї діяльності у світі на основі духовних ідеалів, моральних установок і моральних норм і таким чином протистоїть моральному релятивізму соціального середовища, водночас усвідомлюючи взаємозалежність, паритетність, суб’єктність стосунків з природою, суспільством.

У розділі проаналізовано принципи та засоби екологічного виховання учнів початкових класів і доведено, що у досліджуваному періоді на різних його етапах підходи до формування принципів виховання кардинально відмінні з огляду на панування авторитарного чи демократичного підходу до виховання, зокрема екологічного.

Якщо у радянський період виховна парадигма сконцентрована на комуністичному вихованні, то, відповідно, і змістові модулі цих принципів наповнені ідеологічною риторикою. В умовах незалежності української держави в діяльності освітніх установ спостерігається тенденція до впровадження гуманістичного підходу в освіті, тому увага акцентується на екоцентричному і дитиноцентричному світоглядах. 

Окремо акцентуємо увагу на педагогічних умовах успішної реалізації завдань екологічного виховання учнів початкових класів. Доводимо, що у процесі екологічного виховання молодших школярів важливо вибудувати систему успішного функціонування всіх компонентів освітньої системи, залежної від цілей, завдань, змісту, форм і методів цієї системи, тобто забезпечити необхідні педагогічні умови ефективного процесу екологічного виховання учнів. Такими педагогічними умовами, як показує аналіз теоретичного матеріалу, є: забезпечення успішності учіння молодших школярів; поєднання учіння з різноманітною позакласною діяльністю молодших школярів; формування у молодших школярів екологічних уявлень  і первинних понять в пізнавальній діяльності; індивідуальний і диференційований підхід до молодших школярів; використання ігрової діяльності в екологічному вихованні молодших школярів; методична робота з учителями щодо забезпечення ефективності педагогічного процесу в початкових класах; взаємодія вчителя і сім’ї в екологічному вихованні; виховання любові до природи рідного краю.

Дослідженням доводимо, що для ефективності екологічного виховання школярів необхідна продуктивна і діяльнісна взаємодія сім’ї, родини, позашкільних закладів, громадських організацій.

Основні положення цього розділу викладено у таких публікаціях автора: 

1. Курилович А. Ю. Теоретичні основи екологічного виховання молодших школярів / Анна Юріївна Курилович // Вісник Прикарпатського національного університету імені В. Стефаника. Педагогіка. Випуск 1. Івано-Франківськ 2013 р. – С. 108 – 113. 

2. Войтович А. Ю. Екологічне виховання учнів початкових класів: суспільні детермінанти і ризики / Анна Юріївна Войтович / Сучасні тенденції розвитку освіти і науки в інтердисциплінарному контексті: Матеріали ІІ-ї Міжнародної науково-практичної конференції, 24 – 25 березня 2016 року) / (редактори-упорядники: І.Зимомря, В.Ільницький). – Ченстохова – Ужгород – Дрогобич: Посвіт, 2016. – С. 202 – 204.

3. Войтович А. Ю. Принципи екологічного виховання молодших школярів у другій половині ХХ століття / Анна Юріївна Войтович // Молодь і ринок: Щомісячний науково-педагогічний журнал. –  2015. – № 8 (127) серпень. – С. 164 – 169.

РОЗДІЛ III. Методичні аспекти організації екологічного виховання учнів початкових класів у другій половині ХХ століття

3.1. Форми і методи екологічного виховання учнів початкових класів

Змістові модулі екологічного виховання молодших школярів у другій половині XX століття реалізуються через систему відповідних форм і методів. Цій проблемі присвячено низку робіт (І. Ковальчук, В. Онищук, А. Охріменко, Н. Пустовіт, Л. Різник, Л. Руденко, Г. Ткачук, О. Шаповал та ін. [136; 239; 245; 270; 279; 280; 284; 338; 339; 356]). Слід зазначити, що окреслений період дослідження в методологічному плані неоднорідний, про що йшлося в попередніх розділах. 
Зрозумілими є в зв’язку з цим різні форми і методи екологічного виховання в межах цього періоду. Так, для 50 – 60-тих років ХХ століття характерні навчальні екскурсії, діяльність первинних організацій товариств охорони природи і відділень охорони природи факультетів громадських професій, для 70 – 80 років – комплексні польові практики, діяльність народних університетів охорони природи, загонів, дружин і клубів охорони природи, фенологічні пункти. Серед форм екологічного виховання в цей період А. Волкова виділяє “школу екологічних знань”. Її завдання полягає «в систематичній цілеспрямованій пропагандистсько-роз’яснювальній роботі, яка сприяє усвідомленню учнями суті взаємодії суспільства і природи, формуванню їх екологічної культури, виробленню діалектико-матеріалістичного світогляду [47, c. 38]. 

У 50 – 80-х роках спостерігається тенденція на створення учнівських ланок, виробничих бригад в процесі діяльності яких відбувається велика наукова робота еколого-натуралістичного спрямування, в якій безпосередню участь беруть позашкільні заклади освіти відповідного напрямку. Ця ж тенденція зберігається і в наступні десятиріччя. Увага до позашкільної еколого-натуралістичної освіти підкріплюється в періоди реформування освіти та прийняття ряду постанов з метою координації прагнень шкіл, різних організацій та установ по формуванню профорієнтації  учнівської молоді.

Провідними напрямами природоохоронної роботи були: агітаційно-пропагандистська і практична робота у галузі охорони навколишнього середовища та відновлення природних ресурсів, дослідницька і громадсько-педагогічна діяльність, спрямована на формування відповідального ставлення до природи та раціонального природокористування [355, с. 45]. 

Для 70 – 90-их років ХХ століття характерне “введення екологічних знань до курсів навчальних предметів з одночасним посиленням їхньої практичної спрямованості в різноманітних формах” [157, с. 162]. Головною організаційною формою природоохоронної роботи в 70-ті рр. ХХ ст. стали станції юних натуралістів [337, с. 19]. Набули поширення в цей час учнівські виробничі бригади, які часто мали в своєму складі секції шкільних лісництв та охорони рослин [337, с. 19], а також ігрові форми роботи (приклад екологічних ігор і вікторин наведено у Додатку В). На важливості гри наголошує А. Волкова, позаяк у грі проявляється фантазія, започатковуються проекти, гіпотези, які згодом реалізуються в життєвій діяльності, науковець виділяє рольові, ситуативні, ділові ігри. Їхнє застосування в початковій школі теж не викликає сумнівів [47, с. 20]. 

До важливих організаційних форм екологічного виховання молодших школярів належать фенологічні пункти, сприяючи усвідомленню учнями основних закономірностей природи, осмисленню її значення в житті людини. 

Найголовнішою тенденцією у розвитку еколого-натуралістичної освіти у сучасних умовах є її багатоваріантність форм, методів і прийомів; введення у навчально-виховний процес позашкільної еколого-натуралістичної роботи актуальних сучасному реформуванню системи освіти інноваційних підходів, які передбачають оновлення структури і змісту позашкільної освіти, зростання її ролі як центральної ланки загальної системи освіти [34, с. 34].

Як зазначає В.Вербицький, на цьому етапі деякі традиційні форми природоохоронної діяльності, “зелені”, “блакитні” патрулі відходять від заполітизованих шаблонів примусовості, рапортування до усвідомленого проведення, не епізодично, а регулярно, конкретної роботи [34, с. 20]. 

Останнє десятиліття XX століття позначене “звільненням” від ідеологічних догм комунізму і поверненням до справді наукових підходів у науці в цілому, у педагогіці зокрема, що й зумовило екоцентричний підхід у тому числі у формах і методах екологічного виховання молодших школярів. 

Педагоги-методисти наголошують на важливості свят як наймасовішої форми еколого-натуралістичної роботи, у рамках якої реалізуються завдання екологічного виховання молодших школярів. Серед популярних свят називають: Свято зустрічі птахів, Свято урожаю, Свято квітів, Свято золотої осені тощо [9, с. 320].

На основі природознавчого, екологічного, народознавчого виховання розробляються та впроваджуються нові навчально-виховні моделі, форми, які ґрунтуються на надбаннях української та світової науки еколого-натуралістичного спрямування, на традиціях та звичаях українського народу [34, с. 36]. 

Основними формами екологічного виховання молодших школярів  стають екологічні маршрути, екскурсії, походи в природу, робота по озелененню вулиць, скверів, парків, прибирання територій освітніх установ. Це сприяє розвитку екологічних знань, набуттю екологічних умінь і навичок, вихованню екологічної культури і дбайливого ставлення учнів до природи рідного краю. Такі форми роботи дозволяють молодшим школярам глибше ознайомитися з природою рідного краю, рослинним і тваринним світом, побачити навколишню  красу і дають можливість поділитися своїми враженнями.

Традиційні форми навчання й виховання є ефективними також для екологічного молодших школярів. Це передусім бесіди, диспути, лекції, зустрічі за круглим столом, батьківські конференції, огляди-конкурси, шкільні олімпіади, що проводяться на базах кращих загальноосвітніх шкіл і додаткових освітніх установ за участю учителів, батьків, викладачів вишів з екології. 

Екологічне виховання школярів початкової школи  в умовах сьогодення має ґрунтуватися, зокрема, на позиції про те, що людина і суспільство мають фундаментально змінити своє ставлення до природи та її ресурсів. Учні мають бути націлені на усвідомлення цінності природи; непорушної єдності людського життя і природного середовища; важливості не лише природоохоронних знань, а передусім екологічної діяльності, поліпшенні і підтриманні балансу природного середовища.

Дієвими у популяризації екологічних знань є  еко-виставки,  виставки-пам’яті, виставки-роздуми на теми: “Природа лікує”; “Наша планета − колиска життя”; “Незабутні дні Чорнобиля”; “Хай квітне садами Земля”; “Чари рідного краю”. Популярними організаційними формами для молодших школярів можуть бути Інтернет – подорож “Природні парки: користь і краса”; інформаційний калейдоскоп “Про дива і таємниці природи-чарівниці”; веб-презентації “Сторінки Червоної книги”; екологічні замальовки “Дари рідного краю” тощо.

У формуванні екологічних знань, умінь, навичок і вихованні екологічної культури молодших школярів велику роль відіграє суспільно-корисна праця природоохоронного характеру: посадка дерев, квітів, захисних смуг і догляд за ними; робота на навчально-дослідній ділянці тощо. Молодших школярів у весняний і осінній час потрібно залучати до  посадки дерев, квітів, захисних смуг, догляду за ними, що сприятиме придбанню знань, умінь і практичних навичок природоохоронної роботи, привчатиме їх до самостійності.

Велику допомогу у формуванні бережливого, гуманного ставлення до природи і вихованні екологічної культури молодших школярів надають засоби масової інформації (телебачення, радіо й Інтернет). Поширеною є практика перегляду телепередач екологічного характеру, що сприяє формуванню екологічної свідомості, мислення і вихованню свідомого і відповідального ставлення молодших школярів до природи.

Позитивний вплив на розвиток екологічних знань і виховання екологічної культури молодших школярів мають навчальні кінофільми, присвячені екологічній освіті і вихованню юних екологів. Під час заняття слід практикувати показ навчальних кінофільмів, у яких діти беруть активну участь в природоохоронній роботі, надають допомогу в озелененні вулиць і скверів.

Досліджуючи організацію природничої освіти молодших школярів у загальноосвітніх навчальних закладах України (друга половина XX століття) Н. Смолянюк до основних форм реалізації природничої освіти відносить предметні уроки, спрямовані на отримання знань у ході безпосередньої роботи з предметами природи, розвиток умінь спостерігати, аналізувати; уроки пояснювального читання, під час яких молодші школярі читають статті, оповідання природознавчого характеру, що сприяє розширенню кругозору учнів, формуванню навичок самостійної роботи з книгою, прагнення до глибокого пізнання природи; узагальнювальні уроки, що мають на меті систематизувати й закріпити знання, отримані учнями при вивченні теми, привчають їх до більш широких узагальнень, дозволяють встановлювати нові зв’язки між засвоєними поняттями та уявленнями; нетрадиційні уроки (інтегровані уроки, уроки-подорожі  рідним краєм, уроки-прес-конференції, уроки-змагання, театралізовані уроки, уроки-концерти), орієнтовані на інтелектуальне й емоційно-ціннісне сприймання дитиною навколишньої природи, самовираження учнів у різних видах навчально-пізнавальної діяльності [302, с. 7].

Особливе місце в організації екологічного виховання молодших школярів належить екскурсіям (Т. Байбара, Г. Пустовіт, О. Киричук, Л. Нарочна [9; 129; 229; 230; 271; 272; 273]), під час яких завдяки безпосередньому спостереженню об’єктів пізнання створюються найкращі умови для розв’язання освітніх, виховних і розвивальних завдань екологічної освіти, для набуття дитиною особистісно-значущого досвіду природоохоронної діяльності. На важливості екскурсій у природу наголошував ще К. Ушинський; учений зазначав, що місцева природа має такий вплив на формування особистості, який може зрівнятися лише з впливом педагога, а день серед полів і гаїв вартий тижнів звичайного навчання [342].
Ефективність екологічної екскурсії досягається при виконанні таких вимог:

– Заздалегідь визначити тему екскурсії, визначити маршрут та план її проведення. Треба відбирати для показу тільки ті об’єкти, які мають безпосереднє відношення до теми.

– При проведенні екскурсії треба уникати довгих пояснень, не можна відволікатися на випадкові питання.

– Розповідати на екскурсії тільки про ті об’єкти, які можна показати. Не слід перевантажувати пам’ять екскурсантів багатьма назвами – вони їх забудуть.

– Не бажано залишати учасників екскурсії пасивними слухачами. Краще залучити їх до активної роботи за спостереженнями за природними об’єктами і явищами.

– Щоб направити роботу дітей по напрацьованому плану, завдання краще давати письмово (у формі нескладних питань або карток для запису визначених певних спостережень [271, с. 10].

У кінці екскурсії в узагальнювальній бесіді необхідно підвести учнів до певних висновків. По дорозі в школу можна задати низку цікавих запитань, провести вправи з елементами гри (визначення напряму, відстані, висоти дерев; пізнавання видів рослин і тварин, перерахування їх характерних ознак, умов життя і тому подібне). Закінчувати екскурсію найкраще після повернення до школи, де кожен загін здає спорядження і матеріали спостережень у куточок природи. Після відповідної обробки експонати можна оформити у вигляді виставки.

Щоб навчити дитину правильно вести себе на природі, потрібна роз’яснювальна виховна робота, яка покликана формувати дбайливе ставлення до усього живого, а також дотримуватися правил поведінки в природному середовищі, уміння поводитися зі знаряддями праці (молотком, сокирою, лопатою тощо).

Учителеві важливо роз’яснювати молодшим школярам необхідність певного самообмеження своїх потреб при спілкуванні з природою; слід постійно наголошувати на тому, що дари природи є загальним надбанням.

Потрібно підвести дітей до розуміння того, що природа довірливо відкриває свої комори не для безоглядного споживання, а для досягнення розуміння її законів, що ставлення людини до природи має служити мірилом його культури.

Щоб будь-яка зустріч з природою несла радість відкриттів і відчуття краси рідних просторів, необхідно не лише підкреслювати економічне і практичне значення природи, але й акцентувати увагу на її пізнавальній і естетичній цінності. 

Необхідно навчати виражати своє ставлення до тих або інших подій, запропонувати власну модель поведінки. Показником ефективності екологічної освіти і виховання є не лише знання, але й участь школярів в поліпшенні природного середовища своєї місцевості. Практична діяльність у сфері охорони природи може бути різноманітною за своїм змістом залежно від місцевих умов, але має бути спрямована на поліпшення довкілля.

Однією з ефективних форм екологічного виховання молодших школярів є природоохоронні проекти. Дослідниця цієї форми роботи С.Совгіра вважає, що результатами проектів є: впорядкування місцевості; створення парку, алеї; уміння знаходити правильні рішення в складній екологічній ситуації й оцінювати їх; навички володіння методикою проведення природоохоронних заходів. Технологія проектної природоохоронної діяльності передбачає 5 етапів.

І етап – підготовчий. Він передбачає узгодження питань про проектну діяльність з адміністрацією навчального закладу, працівниками школи, які братимуть участь у проекті; формування групи учасників проекту; проведення першого інструктажу; стимулювання пошукової роботи; визначення цілей, часу здійснення проекту та потрібних ресурсів; планування роботи з урахуванням плану роботи навчального закладу; колективне обговорення запланованої діяльності. 

ІІ етап – збір необхідної інформації: обговорення й вибір методів дослідження та пошуку інформації; визначення загальної площі чи об’єму території для проведення природоохоронних заходів у мікрорайоні, біля школи; пошук потенційних територій; дослідження потенційних місць для здійснення природоохоронних заходів; обґрунтування необхідності проведення природоохоронних заходів: озеленення місцевості, створення парку, алеї тощо; узгодження питань, пов’язаних із реалізацією проекту, з органами місцевої влади з метою отримання допомоги та дозволу; пошук інформації про роботу, яку необхідно здійснити. 

ІІІ етап – визначення напрямів діяльності: узагальнення зібраного матеріалу, систематизація та аналіз отриманої інформації; визначення найефективніших шляхів розв’язання проблеми; планування діяльності для вирішення проблеми, прогнозування наслідків діяльності, розподіл завдань; визначення часу, необхідного для їх виконання; вивчення ефективних шляхів взаємодії з представниками засобів масової інформації, влади; визначення необхідного бюджету, ресурсів; випуск листівок, буклетів, плакатів із закликом до громадськості підтримати заплановану діяльність; узгодження питань, пов’язаних із реалізацією проекту, з органами місцевої влади, лісгоспом, комунальними службами з метою отримання допомоги. 

IV етап – етап діяльності: реалізація завдань, запланованих на ІІІ етапі; збір підписів на підтримку проведення природоохоронного заходу: озеленення, створення парку чи скверу, насадження алеї, тощо; проведення консультації з фахівцями; пошук матеріалу; проведення кампанії розсилки листів, статей у засобах масової інформації; організація співпраці з лісництвом, комунальним господарством тощо; організація суботника для очищення території; висаджування дерев, тощо. 

V етап – презентація й оцінювання результативності проекту: обробка й оформлення результатів виконання проекту (створення демонстраційного стенду, мультимедійної презентації); представлення матеріалів роботи групи на засіданні гуртка, конференції, семінарі вчителів, батьківських зборах;  поширення інформації про проведену роботу у пресі; вивчення громадської думки про актуальність і доцільність здійсненого проекту; оцінювання результатів з огляду на початкові цілі; узагальнення отриманого досвіду, визначення найбільш сильних і найбільш слабких сторін роботи; визначення можливостей подальшого розвитку проектної діяльності [271, с. 9 – 14.]. 

Простір для екологічного виховання молодших школярів забезпечують й інші форми роботи: гуртки, виставки, конкурси, свята, факультативні заняття, позакласне читання художньої та науково-популярної літератури, організація роботи “живих куточків”, шкільних краєзнавчих музеїв, зустрічі тощо, на яких ми зупинятися не будемо. Зауважимо лише, що ці форми роботи характерні на всіх етапах досліджуваного періоду, їх можна вважати традиційними для другої половини XX століття, змінювалися лише змістові модулі.

Форми екологічного виховання реалізуються через систему методів екологічного виховання. Серед різноманіття методів екологічного виховання молодших школярів заслуговують на особливу увагу методи, обґрунтовані й впроваджені російськими дослідниками С. Дерябо та В. Ясвіним. Українські педагоги (С. Шмалєй, Л. Стасюк, П. Ацегейда, Т. Ковальчук та ін. [8; 137; 138; 309; 310; 363]) активно досліджують і апробують їх. Назвемо ці методи: екологічна лабілізація (від лат. labilis – нестійкість) – недоцільність традиційних технологій екологічної діяльності; екологічна асоціація (від лат. associatio – поєднання) – встановлення зв’язку між природними образами, художня репрезентація природних об’єктів (від англ. representatoin – представляти) – відображення природних об’єктів у творах мистецтва; екологічна ідентифікація (від лат. identificare – ототожнення) – порівняння людини з певним природним об’єктом; екологічна експектація (від англ. expectation – чекання) – психологічне навіювання на зустріч з природою; екологічна емпатія (від гр. empatheia – співчуття) – співчуття природному об’єктові; екологічної рефлексії (від лат. reflexio – відбиття) – погляд на свої екологічні дії збоку; екологічна ритуалізація (від англ. ritual – обряд) – організація екологічних обрядів; екологічна турбота.

Метод екологічної ідентифікації передбачає зміну ролей – своєрідне перевтілення: школяр виконує функцію природного об’єкта і його середовища. Цей метод застосовують на уроках читання, коли ролі природних об’єктів (тварин, рослин, птахів) розподілені між школярами,  а також під час проведення свят, вистав, конкурсів з екологічної тематики. Цей метод сприяє “входженню” у розуміння стану, проблем навколишнього природного середовища, психологічному пережиттю через уявлення особистості про певний природний об’єкт.
Метод екологічної емпатії полягає у педагогічній актуалізації співпереживання, співчуття особистістю стану природного об’єкта через перенесення особистістю власних станів на природні об’єкти і навпаки. Метод екологічної емпатії передбачає використання запитань, які стимулюють появу емпатії до живого: “Який настрій у…”, “Які почуття в…”, “Чи болить рослину або тварину?” тощо. 

Метод екологічної рефлексії полягає у педагогічній актуалізації аналізу школярем своїх дій і вчинків, спрямованих на світ природи, з погляду їх екологічної доцільності (“Що було коли б коли люди не поливали рослини, не доглядали за тваринами, деревами?” тощо). Цей метод сприяє усвідомленому ціннісному ставленню до навколишнього середовища, привчає до самоаналізу своїх вчинків та відповідальної екологічної діяльності.

Метод екологічних асоціацій полягає у педагогічній актуалізації асоціативних зв’язків між різними психічними образами у контексті розглядуваних проблем. Важливо не тільки виявити асоціативні образи, а й “розкрити змістовий, смисловий компонент кожної асоціації, з’ясувати, чому саме цей образ вибраний, які якості, властивості або характеристики виявилися об’єднуючими (загальними) при виборі цієї асоціації. Відповіді на такі питання допомагають виявити смисловий аспект сприйняття, особливості емоційного ставлення до “кодованого” об’єкту, що сприяє і більш об’єктивній інтерпретації одержуваних результатів” [112, с. 7]. 
Метод екологічної лабіалізації полягає в цілеспрямованому колекційному впливі на певні взаємозв’язки в цілісній картині світу особистості, з огляду на що виникає психологічний дискомфорт, який зумовлений усвідомленням неефективності особистої екологічної діяльності. Лабілізаційні прийоми можуть бути дуже різними. Це може бути екскурсія на забруднені водойми річок, у захаращені парки та сквери тощо. Цей метод використовується свідомо для підвищення мотивації учасників навчального процесу на виконання екологічної діяльності. Лабілізація буває різного рівня інтенсивності і може породжувати різні почуття: тривоги, сорому, провини, розчарування, агресії, невпевненості, безпорадності тощо. Відчути і перебороти лабіалізацію допомагає створена педагогом  атмосфера доброти, доброзичливості, довіри, безпеки.

Метод екологічно-емоційного впливу спрямований на розвиток етичних взаємин і почуттів, формування в особистості екологічно прийнятних стереотипів поведінки й діяльності в навколишньому природному середовищі. Цей метод є цілком завершеною технологією для формування і розвитку в молодших школярів почуття поваги до природи і розкриття її універсальної цінності для свого здоров’я. Він передбачає чуттєве сприйняття реального навколишнього природного середовища у процесі його дослідження чи спостереження за окремими природними об’єктами чи явищами, завдяки чому відбувається позитивний вплив об’єкта на психофізичний стан людини. 

Метод екологічної експектації передбачає педагогічну актуалізацію емоційно насичених очікувань майбутніх контактів школярів з природою. Цей метод дозволяє стимулювати суб’єктифікацію природних об’єктів ще до безпосереднього контакту з ними. Педагог заздалегідь готує дітей до зустрічі з природними об’єктами. Наприклад, перед екскурсією в зоопарк педагог знайомить молодших школярів з тваринами, їхнім поширенням на землі, значенням тощо. 

Метод ритуалізації екологічної діяльності полягає в педагогічному застосуванні ритуалів і традицій, пов’язаних з діяльністю, спрямованою на світ природи. Важливими умовами реалізації цього методу є наявність відповідної символіки (емблема, прапор, девіз, нагороди), ієрархії (звання і привілеї), статуту. Значний потенціал щодо реалізації цього методу зосереджено в традиціях та звичаях українського народу (розкопування джерел і криниць, екологічні та природоохоронні толоки, сезонні свята і пов’язані з ними ритуали тощо). Цей метод сприяє мотивації і структуруванню діяльність учнів засобом організації екологічних клубів, об’єднань, рухів тощо. 

Метод екологічної турботи передбачає педагогічну актуалізацію екологічної активності особистості, спрямованої на надання допомоги і сприяння захисту і розвитку природних об’єктів. Метод направлений на вияви співучасті, підтримки, опіки природних об’єктів, що спонукає школярів до підвищення своєї екологічної компетентності – до оволодіння необхідними знаннями, уміннями і навичками. Адже для того, щоб надати кваліфіковану допомогу будь-якому природному об’єкту, слід знати і вміти, що і як потрібно зробити. Неоціненний досвід використання цього методу у Павлиській школі під керівництвом В. Сухомлинського описано І. Ацегейдою [8]. Прикладами застосування цього методу є діяльність гуртка юних натуралістів, догляд за тваринами, рослинами тощо.

Метод художньої репрезентації природних об’єктів і явищ – актуалізація уявлення про довкілля за допомогою художніх образів. Використання вчителем поезії, класичних літературних творів, музичних творів, живопису, графіки, зразків декоративно-ужиткового мистецтва значно розширює можливості екологічного виховання молодших школярів.

Ключову роль у вихованні ціннісних стосунків школярів відіграє приклад як модель ціннісного вибору, оскільки формування ціннісного ставлення пов’язане з уявленнями особистості не про те, що є, а про те, що повинно бути, і припускає наявність зразка, що втілює в собі риси бажаного. Сучасне осмислення прикладу у вихованні розглядається крізь призму розуміння того, що поведінка людини не визначається минулими подіями, навпаки, особистість слід розглядати у контексті “майбутнє – теперішнє” (К. Роджерс) [6, с. 7 – 12]. Приклад є не стільки “зразком для наслідування”, як традиційно вважалося в педагогіці, скільки “будівельним матеріалом” для формування “моделі потрібного майбутнього”. Механізмом дії прикладу є не лише наслідування, але також ідентифікація, рефлексія, емпатія, суб’єктифікація [6, с. 11]. Приклад дозволяє особистості усвідомити можливість альтернативного ціннісного вибору і спонукає до внутрішнього діалогу, без якого пошук індивідуального сенсу неможливий. Цілеспрямоване звернення педагогів до прикладів ціннісного вибору є надання вихованцям можливих зразків – прообразів можливого майбутнього, що виступають орієнтиром при вибудовуванні ними системи ціннісних стосунків. 

Класифікація прикладів за різними ознаками дозволила виявити специфіку і призначення окремих різновидів прикладів. Приклади з життя і діяльності видатних особистостей є найбільш прийнятними в педагогічній роботі, метою якої є спонукання вихованців до усвідомленого ціннісного вибору. Це ж завдання диктує необхідність використання у вихованні ціннісних стосунків також і негативних прикладів.

Вивчення такого різновиду прикладу, як приклад педагога, показало, що в ході спілкування школярів з педагогом відбувається “трансляція” цінностей від учителя до учнів, наслідком якої є перебудова категоріальної структури свідомості учнів шляхом “прийняття” учнями способу категоризації об’єктів світу, властивого педагогові (з тим більшою вірогідністю, чим вищий авторитет педагога). Особливу роль в цьому процесі виконує педагогічна репліка (коротке зауваження, думка, висловлювання педагога, зроблене в педагогічних цілях). Педагогічні репліки, що носять характер ціннісних суджень, розкривають характер ціннісної сфери педагога. Репліки педагога можуть бути розглянуті як система ключових (базових) метафор, що концептуалізують ціннісну сферу педагога і ціннісні стосунки школярів.

Складність розгляду прикладу у вихованні пов’язана з практично повною відсутністю наукових робіт (монографій, статей, дисертацій), присвячених цьому феномену. Цей факт свідчить про те, що знання про приклад, здобуте людством в ході стихійно-емпіричного пізнання дійсності і закріплене в прислів’ях, приказках (“Яблуко від яблуні далеко не падає” та ін.) практично не піддавалося теоретичній рефлексії. Стосовно прикладу можна сказати словами Г. Гегеля: “Відоме не означає пізнане”. Досить архаїчне трактування прикладу як “зразка (прикладу) для наслідування” міцно закоренилося в педагогіці і не переглядалося десятиліттями. Між тим сучасні відкриття в сфері нейрофізіології, синергетики, психології, аксіології, культурології і педагогіки дозволяють істотно поглибити і розширити наукове уявлення про приклад і його роль у вихованні особистості.

Для дитини образ ідеалу найчастіше копіюється з дорослих, що вказує на особливу роль батьків і учителів. Теоретичний аналіз підтверджує, що використання прикладу в сучасній педагогічній практиці має базуватися на вільному, усвідомленому виборі прийнятного зразка поведінки та зі створенням для школяра уявної ситуації вибору. Під зразком розуміється не стільки “найкращий” варіант, скільки “прийнятний, можливий”. На відміну від традиційного тлумачення прикладу в значенні “Зразок для наслідування” в сучасних дослідженнях приклад трактується як можлива модель вибудовування стосунків з об’єктами зовнішнього світу і з самим собою; “зразок для порівняння”; “варіант іншого сенсу”. Завдання педагога ми бачимо в турботі про появу в досвіді школяра різних моделей ціннісного вибору. 

Значення прикладу у вихованні ціннісних стосунків школярів полягає в тому, що він дозволяє: розширити досить обмежений індивідуальний досвід (моральний, світоглядний) вихованця; спонукати школяра до порівняння, роздуму і внутрішнього діалогу; забезпечити можливість вибору; забезпечити внутрішню упевненість особистості в обраній лінії майбутньої поведінки. Приклад як метод виховання ціннісних стосунків особистості є спосіб взаємодії педагога і вихованців, при якому педагогом здійснюється цілеспрямовані зусилля для ціннісного вибору моделі, здатного служити орієнтиром (маркером) при вибудовуванні вихованцями стосунків з іншими суб’єктами.

Дослідження дало можливість дійти висновку про тенденцію до розширення комплексу форм і методів зазначеного напрямку виховання з розвитком педагогічної науки і практики. Крім цього, можна відстежити тенденцію до поступового наростання комуністичних форм і методів виховання від середини ХХ століття до кінця 80–х рр. ХХ століття; натомість після цього стали поступово входити в практику екологічного виховання інтерактивні методи екологічного виховання, більш різноманітною стала екологічна наочність. В процесі розвитку суб’єкт-суб’єктної парадигми виховання дедалі більш популярним стають методи, описані в цьому параграфі. 

Аналіз науково-педагогічних праць засвідчує, що у другій половині ХХ століття важливу роль для екологічного виховання молодших школярів мали ілюстрація та демонстрація конкретних природних предметів і явищ із використанням натуральних (живі об’єкти – тварини, комахи, рослини, неживі об’єкти – гербарії, опудала, скелети, колекції, препарати, зразки гірських порід, ґрунтів і мінералів тощо) та штучних (моделі, аплікації, муляжі, різноманітні навчальні допоміжні матеріали – компас, магніт, метеонабір тощо, навчальні кінофільми, кінофрагменти, діафільми, діапозитиви, слайди, кодотранспаранти; таблиці, картини, ілюстрації, схеми, карти, атласи; зошити з друкованою основою) видів наочності.

Вивчення психолого-педагогічної спадщини дало можливість зробити висновок про те, що в досліджуваний період величезного значення в організації екологічного виховання молодших школярів надавалось особистості вчителя, вдосконаленню його професійної майстерності. 

3.2. Особливості підготовки вчителя початкових класів до реалізації завдань екологічного виховання учнів початкових класів

Як відомо, друга половина ХХ століття характеризується зміною наукової, методологічної парадигми в екологічних підходах – з антропоцентричної на екоцентричну. Все це знайшло відображення і щодо підготовки майбутнього вчителя початкових класів до екологічного виховання молодших школярів. Як уже згадувалось, для 50 – 60-х і навіть в сімдесятих років було відсутнє саме поняття “Екологічне виховання”. У цей період науковці в основному акцентують на дослідженні ролі природознавчих дисциплін і суспільно-польової екологічної діяльності в процесі екологічної підготовки студентів. Пошук гармонійної взаємодії суспільства і природи призводить до інтенсивного процесу екологізації загальної культури людства і, як наслідок, до формування теорії і практики освіти в галузі довкілля. Подальші дослідження цієї проблеми, проведені фахівцями філософії і педагогіки, дозволили виділити новий аспект гуманістичного виховання – екологічний.

Починаючи з кінця 60-х і початку 70-х років, екологічні питання стають постійною темою численних дискусій, що проходили на найрізноманітніших рівнях. Тому важливо майбутньому вчителю оволодіти всією системою знань екологічних проблем людства. Маємо на увазі передусім матеріали конференції ЮНЕСКО з наукових основ раціонального використання і збереження ресурсів біосфери (Париж 1969), спеціальної сесії Генеральної Асамблеї ООН (Нью-Йорк 1969), симпозіуму європейської комісії ООН (Прага 1971), конференції ООН з довкілля (Стокгольм 1972), нараду з безпеки і співпраці в Європі (Гельсінкі, 1975) та ін. В усіх названих документах визнається, що успіх в розв’язанні екологічних проблем залежить від усіх верств населення, які усвідомлюючи свою відповідальність, повинні сприяти охороні і поліпшенню довкілля, для чого потрібна постійна і поглиблена просвітницька робота. Про це також наголошується в низці законодавчо-нормативних документів України, передусім у Концепції педагогічної освіти (1998), Національній доктрині розвитку освіти в Україні в ХХІ ст. (2001), законі “Про вищу освіту” (2002), Концептуальних засадах розвитку педагогічної освіти України та її інтеграції в європейський освітній простір (2004), Національній стратегії розвитку освіти в Україні на 2012–2021 роки та ін.

Питання формування екологічної свідомості, культури майбутніх учителів початкових класів перебуває в полі зору науковців. Сучасні дослідження О. Біди, Н. Борисенко, А. Крамаренко, Н. Казанішевої, І. Малишевської, М. Хроленко, О. Дорошко [22; 25; 120]. свідчать, що в процесі виховання екологічної культури майбутній учитель повинен глибоко зрозуміти закономірності розвитку системи “Природа – суспільство – людина”, закони розвитку біосфери як основи гармонійної взаємодії суспільства і природи, добре уявити собі історію руху щодо захисту довкілля, наявні проблеми екологічного виховання в цілому та екологічного виховання молодших школярів зокрема. Тобто, майбутній вчитель початкової освіти, як і будь-який учитель, має бути еколого-зорієнтований [169]. Саме такий підхід дає можливість учителеві критично підходити до досвіду екологічного виховання, вибирати найбільш ефективні виховні заходи для молодших школярів. Тим паче, що наукових розвідок в цьому плані достатньо. Так, обґрунтовані теоретико-методичні основи формування екологічної культури, світогляду майбутнього вчителя, доведено необхідність екологічної домінанти в навчально-виховному процесі школярів тощо.
Готовність майбутнього вчителя до екологічного виховання учнів початкових класів передбачає високий рівень оволодіння екологічними знаннями, сформованим мотиваційно-ціннісним ставленням до навколишнього середовища і людей та активною життєвою позицією щодо розв’язання екологічних проблем сьогодення.

Оволодіння науково обґрунтованою системою знань є надійним підґрунтям для формування професійно необхідних умінь пропагування екологічних знань для вироблення правильної поведінки на природі, організації вивчення природи рідного краю, ведення роботи з поліпшення довкілля, прогнозування її екологічних наслідків, правильного вибору ефективних форм і методів екологічного виховного впливу на учнів, організацію і проведення виховних заходів екологічного змісту, розвиток екологічного мислення й інших аспектів виховання. 

На думку авторів (О. Біда, В. Вихрущ, І. Малишевська та ін. [22; 39; 212]), в структурі особистості майбутнього учителя початкової освіти центральне місце посідає мотиваційно-ціннісне ставлення до педагогічної професії.

Якщо студент свідомо і обґрунтовано зробив свій вибір, якщо виховання людини стало для нього власною цінністю і життєвим покликанням, можна досить упевнено прогнозувати формування в нього чітких соціально-професійних позицій.

Важливо підкреслити, що мотиваційно-ціннісний компонент готовності до екологічного виховання передбачає глибоке розуміння студентами універсальної цінності природи як для людини, так і для людства.

Мотиваційно-ціннісний компонент визначає особливу спрямованість на цінності еколого-педагогічної діяльності, включає систему професійно-значущих потреб, які спонукають до цілеспрямованої діяльності з екологічного виховання молодших школярів [221, c. 34].

Визначальною ознакою професійної кваліфікації учителя є готовність до екологічного виховання молодших школярів, його змістово-операційний компонент [303, с. 57], який забезпечується системою загальнокультурних психолого-педагогічних, предметно-спеціальних, предметно-методичних знань досить високого рівня узагальненості, необхідних для творчої еколого-виховної діяльності; систему екологічних умінь, необхідних для власне екологічної діяльності; систему педагогічних умінь, що забезпечують готовність учителя до здійснення екологічного виховання молодших школярів на основі “Державного освітнього стандарту вищої освіти”, вимог до обов’язкового мінімуму змісту і рівня підготовки бакалавра з напряму підготовки 6.010102 Педагогічна освіта.

Формування готовності до екологічного виховання неможливе без емоційного ставлення, вольових зусиль студентів до самого процесу. Тому наступним компонентом еколого-педагогічної готовності є емоційно-вольовий, який характеризується позитивним ставленням до еколого-виховної  і природоохоронної діяльності, процесу формування готовності до екологічного виховання [352, с. 125]. Емоційно-вольовий компонент інтегрує моральні почуття, готовність до екологічного виховання, вольові якості особистості майбутнього учителя.

Виділені компоненти є цілісною ієрархічною системою, в якій системотворну функцію виконує мотиваційно-ціннісний компонент, розвиток якого, своєю чергою, залежить від змістовно-операційного, емоційно-вольового компонентів [304, с. 27]. 

Дехто з науковців виділяє й інші складники формування готовності: загальна підготовка (методологічно-розвивальна); спеціально-професійна (психолого-педагогічна, методична); особистісна підготовка (самовиховання особистості майбутнього педагога, його самовизначення) [51, с. 25]. Загалом підтримуємо думку про те, що “підготовка майбутніх учителів до екологічного виховання учнів початкової школи – це цілісний навчально-виховний процес, спрямований на розвиток особистісних якостей майбутнього вчителя, пов’язаних зі ставленням до природи, природоохоронної діяльності та роботи вчителя з екологічного виховання, на формування екологічних знань, умінь та навичок природовідповідної поведінки, системи відповідних професійно-педагогічних знань, умінь і навичок, які б забезпечували можливість цілеспрямовано та послідовно працювати над формуванням складових екологічної культури учнів початкової школи” [307].
Досліджуючи готовність майбутніх учителів до розвитку екологічної активності молодших школярів О. Савченко пропонує розглядати цей процес як систему, компонентами якої є екологічні знання, а підсистемами – професійно значущі особистісні якості майбутнього педагога, які істотно впливають на стан екологічної готовності до створення в початковій школі необхідних і достатніх педагогічних умов для розвитку екологічної активності молодших школярів; способи активізації пізнавально-екологічної активності; екологічні навички здійснення контролю та самоконтролю за процесом реалізації пізнавальної активності [290, с. 1].

Інша дослідниця цієї проблеми Ю. Шишкіна [360] наголошує на необхідності для майбутнього вчителя бути екологічно вихованою особистістю, володіти психолого-педагогічними механізмами розвитку пізнавальної активності екологічно вихованих учнів, володіння конкретними методиками розвитку екологічної активності учнів, уміння проаналізувати отримані результати, намітити корекцію подальших дій. Згадана авторка пропонує  модель готовності майбутніх учителів до екологічного виховання учнів, яка включає такі компоненти: цільовий (головна мета, завдання та принципи); мотиваційний (мотивація до процесу); змістово-діяльнісний (відповідний зміст і технологія реалізації); оцінно-результативний (результати процесу). 

Дещо модифіковану модель щодо згаданої пропонує В. Танська [328, с. 179]. Зупинимося на цій моделі докладніше. Дослідниця до функціонально-структурної моделі підготовки майбутнього вчителя початкових класів щодо формування екологічної культури учнів молодшого шкільного віку включає такі функціональні компоненти: діагностико-корегуючий (базовий компонент професійно-педагогічної діяльності, що включає дослідження об’єкта, процесу та результатів власної праці, а також актуальних проблем розвитку і виховання молодших школярів); розвивально-проективний (включає проектування цілей і програм екологічної тематики, індивідуального розвитку особистості учнів, моделювання цілей, засобів удосконалення особистої екологічної культури і педагогічної майстерності); стимулювально-спонукальний (передбачає створення атмосфери психологічної підтримки, встановлення педагогічно доцільних стосунків з учнями, творчого пошуку); комунікативно-виховний (містить знання основ культури спілкування, оволодіння мовленнєвою культурою й уміння реалізувати цю функцію в майбутній професійній діяльності); організаторський (полягає в оволодінні вмінням залучати учнів до екологічної, природоохоронної діяльності); контрольно-оцінний (містить контроль, самоконтроль, оцінку та самооцінку здійсненої екологічної діяльності) [328, c. 180–181].
Заслуговує на увагу модель системи підготовки студентів до досліджуваного виду діяльності в умовах педагогічної освіти, яка складається з двох блоків: загальнокультурного (світоглядного) і професійного, які знаходяться між собою у внутрішньому взаємозв’язку і характеризуються інформаційною, ціннісною і діяльнісною взаємодією [238, с. 6].

Інформаційна взаємодія характеризує взаємозв’язок змісту загальнокультурного і професійного блоків. Ціннісна взаємодія спрямована на розвиток гуманістичних орієнтації педагога в професійно-екологічній діяльності.

Діяльнісна взаємодія здійснює взаємозв’язок загальнокультурного і професійного блоків в процесі використання різних педагогічних технологій екологічного виховання.

Загальнокультурний блок підготовки майбутнього учителя до еколого-педагогічної діяльності орієнтований на розвиток екологічного світогляду з культурологічною домінантою. Його метою є розвиток у свідомості учителя об’єктивного  кола проблем на осі координат “людина – природа – суспільство”. Блок включає систему соціально-екологічних знань, що становлять світоглядний компонент в розвитку особистості майбутнього учителя.

Загальнокультурний блок підготовки студентів, основу якого становить гуманізація і гуманітаризація, складається з двох напрямів:

– розвиток загальної і професійної культури;

– поглиблення природничо-наукової підготовки з оволодіння цілісним природничо-науковим баченням суті екологічних проблем, наукових основ раціонального природокористування і методів екологічних досліджень.

Названі напрями загальнокультурної підготовки студентів до екологічного виховання молодших школярів здійснюються на основі взаємозв’язку інтеграції і диференціації, що відповідає тенденції формування і розвитку екологічної науки.

Мета професійної підготовки студентів – розвиток у майбутніх учителів фундаментальних екологічних знань, умінь, ціннісних орієнтацій, пов’язаних з психолого-педагогічними теоріями, педагогічними технологіями, формування і розвиток рис екологічного стилю мислення, індивідуального стилю еколого-педагогічної діяльності вчителя.

Професійний блок підготовки майбутнього учителя включає такі напрями:

– вивчення основних концепцій, теорій, законів екології як науки, оволодіння її методологією;

– освоєння принципів відбору екологічного змісту і використання його в якості основи екологічного виховання школярів; методика екологічного виховання;

– вдосконалення психолого-педагогічної підготовки;

– оволодіння педагогічною технологією здійснення екологічного виховання школярів [305, с. 121].

Сучасна наукова парадигма орієнтує на вихованні громадянина світу, а не окремої держави, людини, відповідальної перед суспільством, духовно багатої, для якої гуманітарна (екологічна ) складова є визначальною [169]. Для цього важливо розвивати педагогіку діалогу, партнерства. Як зазначає А. Крамаренко, “сучасній вищій школі необхідний викладач як інноваційна особистість, з високим рівнем професійно-педагогічної підготовки, цивілізаційної та соціальної компетентності, а головне, з іншим стилем мислення, адекватним основній потребі – духовного оновлення майбутніх спеціалістів” [169]. Важливим є  поєднання викладачем вищої школи наукової та ціннісно-орієнтаційної діяльності, що дасть можливість формувати екологічне мислення, свідомість, культуру майбутнього вчителя [282, с. 87]. 

Як твердить В. Ільман, високий соціальний запит на особистісно-професійну підготовку вчителя розходиться з усталеною практикою, спрямованою на переважно репродуктивний характер виконання професійних функцій. Тому слід відмовитися від стереотипів підготовки майбутніх учителів, і орієнтуватись передусім на екологічно компетентне стимулювання пізнавальної активності учнів [114, с. 31]. 

Як слушно зауважує Ю. Шишкіна, “основна мета вчителя, який здійснює екологічний розвиток школярів, полягає в забезпеченні зовнішніх і внутрішніх умов присвоєння учнем екологічного досвіду, накопиченого людством. Керуючись цією метою, майбутній учитель початкових класів розкриває перед учнями засоби і способи пізнання навколишнього світу, формує основи екологічної культури учнів” [360].

На важливості ідентифікування підходів до здійснення екологічної освіти учителів відповідно до тих, які визначені провідними у міжнародній практиці, наголошує О. Грошовенко [70, с. 199]. Особливо це стосується принципів розробки змісту педагогічного аспекту екології: міждисциплінарності, безперервності, краєзнавчого підходу до вивчення та розв’язання екологічних проблем, єдності інтелектуального і емоційного сприйняття навколишнього середовища.

Для діагностування рівня сформованості у студентів педагогічного університету готовності до екологічного виховання молодших школярів в умовах загальної, базової, повної вищої педагогічної освіти потрібно враховувати ступінь розвитку мотивації; рівень оволодіння еколого-педагогічними знаннями, уміннями, способами діяльності і спілкування; особливості розвитку самостійності, ініціативності, відповідальності, активності в еколого-педагогічній діяльності.

Ступінь розвитку мотивації характеризує еколого-педагогічну спрямованість особистості, ступінь її відповідності запитам суспільства, розуміння необхідності екологічного виховання молодших школярів. Показниками розвитку мотивації служать ціннісні орієнтації, творчо-пошукова позиція, еколого-пізнавальні зацікавлення і здібності, екологічний стиль мислення, потреба в постійному оновленні і збагаченні еколого-педагогічних знань, прагнення викликати в учнів зацікавлення довкіллям, прищепити їм смак до екологічної діяльності.

Ступінь оволодіння еколого-педагогічними знаннями, уміннями, способами діяльності і спілкування, необхідними і достатніми для здійснення екологічного виховання молодших школярів характеризує предметно-операційну складову готовності, зокрема параметри  системи наукових знань, рівні сформованості таких умінь, як гностичні, дидактичні, проектувальні, комунікативні, організаційні, рефлексивні, прогностичні [133].

Особливості розвитку самостійності, ініціативності, відповідальності, активності в еколого-педагогічній діяльності знаходять свій вияв в таких показниках: прагненні і умінні визначати завдання, моделювати їх оригінальне розв’язання, вияві ініціативності і наполегливості в плануванні і виконанні, різноманітності сфер вияву самостійності і відповідальності. 

Дослідження ступеня вияву ознак готовності до екологічного виховання молодших школярів у студентів-випускників факультету початкової освіти Дрогобицького державного педагогічного університету 2014 року випуску здійснювалося на основі робочих навчальних програм (рівень підготовки бакалавр).
Зміст екологічної підготовки майбутнього вчителя початкових класів визначають навчальні плани та програми, на основі яких екологічна освіта студентів зі спеціальності “Початкова освіта” регламентується такими дисциплінами: 1. Дисципліни, предметом вивчення яких є природа і людина (екологія, валеологія, етика, естетика, основи природознавства з методикою викладання. Названі дисципліни відіграють найважливішу роль у формуванні екологічної культури студентів. 2. Дисципліни циклу гуманітарної та соціально-економічної підготовки. Загальне завдання, яке мають розв’язувати суспільні науки в екологічному сенсі – взаємозв’язок суспільства та природи на різних стадіях суспільної еволюції. Інше дуже важливе завдання полягає в тому, що засобами предметів суспільствознавчого циклу здійснювалася екологізація світогляду. Слід підкреслити важливу роль гуманітарних дисциплін у підготовці майбутнього вчителя початкових класів до екологічної освіти школярів. Частково ці питання висвітлюють у курсі історії педагогіки, теорії виховання. Ідею природного виховання, принцип природовідповідності включає програма цієї дисципліни. 3. Дисципліни циклу математичної та природничо-наукової підготовки створюють умови для розвитку вмінь оцінки стану природних об’єктів і явищ, позитивних і негативних наслідків діяльності людини в природному й соціальному середовищі. Текстові завдання дають можливість для розкриття питань про середовище виховання, дбайливе ставлення до нього, раціональне користування багатствами природи. Польові практики сприяють розвитку еколого орієнтованих цінностей, спілкуванню з природою і грамотному поводженню з нею; сприяють розвитку естетичних і моральних стосунків з природним і соціальним довкіллям.  

Проведений аналіз навчальних програм з дисциплін загальнокультурного, психолого-педагогічного, предметно-спеціального блоків показав, що ці предмети мають цілий арсенал можливостей для розв’язання завдань розвитку екологічної культури студентів і оволодіння ними способами виховання екологічної культури в молодших школярів.

Так дисципліни загальнокультурного блоку: “Історія української культури”, “Історія педагогіки”, “Філософія”, “Філософія освіти”, “Соціологія і політологія”, “Основи валеології”, “Логіка”, “Етика”, “Естетика”, “Релігієзнавство” створюють необхідні передумови і умови для адекватного розв’язання таких завдань:

– використання загального кругозору для визначення актуальних нерозв’язаних проблем у сфері екологічного виховання;

– методологічно обґрунтована інтерпретація соціально-екологічних процесів, тенденцій, пов’язаних із заміною і переглядом екологічних цінностей, що лежать в основі навчання або впливають на відбір змісту освіти.

Дисципліни психолого-педагогічного блоку: “Вікова психологія”, “Загальна психологія”, “Вступ до спеціальності”, “Історія педагогіки”, “Загальні основи педагогіки”, “Теорія виховання” сприяють:

– оволодінню засобами самовизначення, породження і рефлексії власного еколого-педагогічного досвіду в реально здійснюваній діяльності з екологічного виховання молодших школярів;

– оволодінню цілісними знаннями про об’єктивні закономірності процесу екологічного виховання, освіти, світової і вітчизняної практики екологічної освіти, а також екологічному вихованню в сім’ї й інших сферах життєдіяльності суспільства;

– оволодінню способами аналізу, планування, реалізації і рефлексії еколого-педагогічної діяльності, у тому числі власною, націленою на забезпечення екологічного розвитку особистості;

– оволодінню методами науково-педагогічних досліджень;

– розвитку еколого-педагогічної суб’єктивності.

Дисципліни предметно-методичного блоку: “Методика викладання природознавства”, “Методика позаурочної діяльності  та соціально-виховної роботи” створюють умови для ефективної методичної підготовки студентів до майбутньої професії.

Дисципліни предметно-спеціального блоку: “Соціологія освіти”, “Педагогічна етика”, “Українознавство”, “Етнопедагогіка”, “Школознавство”, “Основи природознавства” орієнтовані на розвиток у майбутніх учителів фундаментальних екологічних знань, умінь, ціннісних орієнтації, пов’язаних з  психолого-педагогічними теоріями, педагогічними технологіями.

Серед безлічі аспектів екологічної проблеми (соціального, наукового, екологічного, технічного, медичного і ін.) педагогічний є одним з найбільш значущих, оскільки передбачає вироблення у людей високої культури ставлення до природного середовища, а також громадянської відповідальності за її збереження в процесі усіх форм суспільно-трудової діяльності. Екологічні проблеми виходять на перший план при вихованні молодого покоління, при формуванні свідомості і світогляду усіх членів суспільства. У зв’язку з цим “екологізація” навчальних предметів стає одним з важливих загально педагогічних підходів щодо вдосконалення шкільних знань. При цьому природоохоронні знання розглядаються як елемент структури цілісного змісту освіти, його новий аспект, про це докладніше будемо говорити в наступному параграфі. 
Підготовка майбутніх учителів до екологічної освіти школярів на рівні інтеграційної кореляції передбачає озброєння студентів системою наукових знань про складний характер довкілля, різних фізичних, хімічних, біологічних і соціально-економічних чинників її можливих змін. У основі міждисциплінарного, інтеграційного підходу до екологічної підготовки майбутніх учителів лежить той кардинальний для науки і практики факт, що у реальному світі, разом з окремими об’єктами, існують сукупності об’єктів системи, комплекси цілісності та ін. Серед них найбільш складну організацію має органічна система “Природа – людина – суспільство”, що саморозвивається. Тому очевидно, що наукове пізнання, вивчення і формування довкілля не можна здійснити без урахування закономірних зв’язків, характерних для органічних систем.

Екологічна підготовка майбутнього учителя здійснюється через систему навчальних дисциплін, кожна з яких розкриває якусь одну сторону природної і соціальної дійсності, власне тільки шляхом виділення явищ зовнішнього світу можна глибоко пізнати його окремі сторони. Але такого диференційованого вивчення природи і суспільства недостатньо – воно не створює цілісного бачення світу. Звідси випливає необхідність здійснити синтез знань – допомогти студентові зрозуміти взаємозв’язки, які існують між різнорідними знаннями, встановити їх внутрішню сутність. За допомогою наукових модулів суміжних дисциплін може бути виведене нове екологічне знання, отримання якого засобами одного предмета неможливе. Дидактична цінність інтеграційного навчання полягає також в тому, що воно сприяє розширенню системи практичного застосування екологічних знань, умінь і навичок.

Є реальна можливість забезпечити такі взаємозв’язки між усіма навчальними дисциплінами, які знаходять прямий вихід на загальну соціальну психологію, дозволяють показати різноманіття зв’язків матеріального світу, характер протиріч в живій природі, єдність антропогенезу і соціогенезу, закономірностей спільної дії екологічних чинників середовища, перспективи і небезпеки загрозливого впливу людини на біосферу, спільність природничо-наукової та суспільно-історичної основи взаємин людина і природа, виникнення і розвиток ноосфери, принцип цілеспрямованої діяльності суспільства щодо оптимізації чи гармонізації його стосунків з довкіллям, формування екологічної культури, як потреби збереження людського буття (В. Вернадський).

Виявляючи процес гуманізації сучасного природознавства і реалізовуючи на практиці внутрішньоциклові і інтеграційні зв’язки, викладачі гуманітарних і психолого-педагогічних дисциплін повинні розкрити студентам принципово важливі положення медичної екології: охорона довкілля для забезпечення і зміцнення здоров’я людини; обмін речовин і живлення як процес взаємозв’язку людини з середовищем; патогенні бактерії; продукти метаболізму мікробів і їх роль в медицині; епізоотичне і епідеміологічне значення птахів; організм людини  як цілісна система, його становлення, формування і еволюція під впливом чинників зовнішнього середовища; роль рослин в житті людини і ссавців; роль атмосфери, води і ґрунти в кругообігу речовин і в житті людини; особливості променевого ушкодження клітин; хромосомні хвороби людини; вірусні захворювання людини і заходи боротьби з ними; генетична небезпека радіації і хімічних речовин; правила техніки безпеки при роботі з отруйними речовинами; очищення харчової води; гігієнічне значення природних чинників і їх роль в зростанні, розвитку і гартуванні організму школярів; психічні функції людини і середовище.

У процесі екологічної підготовки студентів особливої значущості набуває зв’язок викладання гуманітарних, природничих наук з технічною екологією. В результаті цієї інтеграційної взаємодії у майбутніх учителів формуються такі загальноекологічні поняття та ідеї : кругообіг речовин і енергії в природних комплексах; динаміка, продуктивність біогеоценозів; науково-технічна революція як новий етап антропогенезу; підпорядкування техніко-економічного прогресу завданням збереження стійкості біологічних зв’язків; порушення екобалансу як наслідок нераціонального використання природних багатств; наукове управління взаємодією людини, суспільства з природою, як генеральна стратегія збереження життя у біосфері; біофізичне середовище життя; хімічні елементи в природі, їх роль в кругообігу речовин, в житті рослинних і тваринних організмів, а також в житті людини; хімізація народного господарства і охорони природи; роль антропогенних факторів середовища в житті і підвищенні врожайності сільськогосподарських культур; безвідходна технологія; формування культурних ландшафтів; екологія як наукова основа охорони природи і раціонального використання природних ресурсів. 

Важливим засобом для формування готовності майбутнього учителя початкових класів до реалізації завдань екологічного виховання молодших школярів є посібники з методики викладання природознавства та інші науково-методичні публікації. Серед їх авторів: О. Біда, О. Волошин, Г. Волошина, Г. Ковальчук, Л. Нарочна та ін. [22; 52; 53; 54; 134; 135; 229]. У цих посібниках обґрунтовано необхідність активного екологічного виховання молодших школярів; визначено екологічний потенціал різних навчальних предметів; дібрано додатковий матеріал природоохоронного спрямування; запропоновано сучасні форми, методи та засоби екологічного виховання тощо.

У системі професійної підготовки студентів педвузу до вчительської діяльності особливо важливе місце посідає педагогічна практика. Практика проводиться в умовах, адекватних діяльності. Робота студентів в період практики характеризується тим же різноманіттям функцій (навчальною, виховною) і стосунків (з учнями, їхніми батьками, учителями, студентами), що і робота педагога. Поряд з тим педагогічна практика – форма професійного навчання у вищій школі і як така, ґрунтується на професійних знаннях, спирається на певний теоретичний фундамент, забезпечуючи практичне пізнання закономірностей і принципів професійної діяльності, оволодіння способами її організації. 

Ознайомлювальна педагогічна практика студентів молодших курсів є початковим етапом в системі практичної підготовки до роботи учителя, початковою ланкою освоєння педагогічної професії.

У цей період закладаються основи досвіду професійної діяльності, практичних умінь і навичок, професійних якостей особистості учителя, Від ступеня успішності роботи на цьому етапі залежить професійне становлення студента в якості учителя.

Педагогічна практика виконує провідну системотворчу роль у формуванні професійної орієнтації, формує у студентів цілеспрямованість, професійну відповідальність. “Головне в школі педагогічної культури, – писав В. Сухомлинський, – це живе, безпосереднє спостереження явищ навчально-виховної роботи, роздуми про ці явища, про взаємозв’язок і залежність між ними” [321, с. 396].

У процесі практики поглиблюються і закріплюються теоретичні знання, отримані студентами на лекційних, семінарських і практичних заняттях, виробляються педагогічні уміння і навички. Під час педагогічної практики студент спостерігає і аналізує досвід учителів, залучається до педагогічної техніки, до майстерності, вивчає безпосередньо різні сторони навчально-виховного процесу в школі, вчиться проводити уроки, веде позакласне заняття в предмету, здійснює функції класного керівника, виховну роботу з школярами [128, с. 7].

Педагогічна практика ставить студента в умови ближчі до самостійної діяльності, виробляє у нього чітку педагогічну позицію, сприяє його професійному і соціальному становленню. Вона перевіряє особисті якості студента і формує в  нього професійно значущі властивості і риси. У процесі і результаті практики складається значною мірою професійна спрямованість учителя, отримується педагогічний досвід і розвивається упевненість в правильності обраної вчительської професії [128, с. 9]. 

Важливість завдань, що стоять перед сучасною школою, закономірно викликає необхідність підняття рівня як загальнотеоретичної, так і практичної підготовки майбутніх учителів у сфері екологічного виховання на якісно більш високий рівень. Нарівні з теоретичною підготовкою студентів до екологічного виховання школярів в його професійному становленні посідає педагогічна практика.

Сучасна екологічна освіта і виховання мають бути безперервними, здійснюватися упродовж усього життя людини: як у системі дошкільної, загальної і професійної освіти, так і за допомогою засобів масової інформації, творчими союзами, економічними організаціями тощо [324, с. 382]. Важливе значення має розвиток науково-дослідної роботи в галузі екології, яка повинна давати знання про необхідні і можливі нові методи для надання допомоги в підвищенні ефективності екологічної освіти. Основні методи екологічної освіти і виховання – це і навчальний процес на усіх рівнях освіти, здійснюваний на інтегрованій, міждисциплінарній основі, і дослідницька робота в малих шкільних академіях, на станціях юннатів, і в наукових студентських товариствах, а також трудова діяльність в шкільних учнівських бригадах і шкільних лісництвах, у студентських загонах, утворення студентських дружин з охорони природи та різних  інспекцій.

Екологічні проблеми повинні посідати вагоміше місце у вихованні молодого покоління, формуванні свідомості і світогляду усіх членів суспільства. Випускникам вузів, незалежно від професії, їхньої майбутньої спеціальності, потрібно знати наукові основи цілеспрямованої дії на природу, уміти планувати і прогнозувати наслідки діяльності людини на довкілля, добре орієнтуватися в екологічних, соціально-політичних проблемах, пов’язаних з охороною природи [328, с. 156]. Основні наукові і практичні знання про природне довкілля студенти отримують під час навчального процесу та на позаудиторних заняттях. 

За останній час в результаті забруднення довкілля виникли різні екологічні проблеми, до розв’язання яких мають бути підготовлені студенти. Екологічні знання успішно формуються на базі засвоєння біологічних дисциплін на педагогічному факультеті відділення початкового навчання. 

Для випускників вузу важливо, щоб вони добре усвідомили суть соціального аспекту охорони природи і переваги екології; основні закони природи і принципи раціонального природокористування; чинники, що обумовлюють виснаження природних ресурсів і конкретні заходи протидії цьому; основних принципів джерел, типи і наслідки забруднення природного середовища. Студенти мають бути ознайомлені з гранично допустимими концентраціями основних видів виробничого забруднення природного середовища і фізіологією дії їх на організм людини; способами ліквідації небажаних наслідків антропогенної дії на довкілля. Доцільно ознайомити їх з правовими аспектами охорони природи і економікою природокористування. Професійна спрямованість екологічної освіти найбільшою мірою досягається в процесі підготовки майбутніх учителів до екологічного виховання школярів. Досвід роботи кафедри педагогіки Дрогобицького державного педагогічного університету імені Івана Франка показує можливість і доцільність розгляду екологічного виховання в розділі “Теорія виховання” курсу педагогіки. Питання екологічного виховання школярів включається в курсові і державні екзамени з педагогіки. 

Під час засвоєння навчального змісту різних дисциплін необхідно забезпечити нагромадження достатнього обсягу різнобічного знання з проблемах екології і їх якісну градацію від курсу до курсу, а також сформувати стійку потребу майбутнього учителя до постійного поповнення та оновлення отриманих знань. Педагоги багатьох країн розглядають цю умову серед провідних у підготовці компетентних і високоерудованих фахівців, здатних відчувати віяння часу. Питання екологічної освіти і виховання отримали фундаментальне освітлення в працях багатьох педагогів, які розглядають питання екологізації шкільної освіти на основі системних зв’язків, теоретичних основ побудови змісту екологічної освіти і виховання і шляхів її реалізації в шкільній практиці. Одночасно, в тісному зв’язку з розробкою проблем екологічного виховання школярів, досліджуються питання професійної підготовки учителя до цієї роботи.

Ми вважаємо, що при такому плануванні освіти майбутніх учителів початкових класів можна успішно розв’язувати завдання  щодо розвитку екологічної культури студентів та спонукати їх до оволодіння способами екологічного виховання молодших школярів.

Проведений аналіз навчальних програм з дисциплінах загальнокультурного, психолого-педагогічного, предметно-спеціального блоків показав, що ці предмети мають великий арсенал можливостей для розв’язання завдань розвитку екологічної культури студентів і оволодіння ними способами виховання екологічної культури у молодших школярів.

3.3 Сучасна концепція та шляхи оптимізації екологічного виховання учнів початкових класів 

Для ХХI століття характерна зміна ставлення до природи від утилітарно-прагматичного до соціально-історичного, екоцентричного. Людство  оцінює природу як унікальне і універсальне середовище себе самого і усієї культури цивілізації, виникає нова ціннісна парадигма взаємин з природою, яка передбачає відповідальність людини за навколишній світ перед нащадками, урівноважує потреби суспільства і можливості природи, встановлює паритетні взаємини між людиною і природою [28, с. 9]. У кінці XX століття виникла необхідність в переорієнтації людини на розумну взаємодію з довкіллям, перехід від ідеї абсолютного панування над природою до ідеї стосунків природи і суспільства як стосунків партнерів, співмірних за своїм потенціалом. Визначаючи стратегію розвитку освіти, не можна не враховувати той факт, що розвиток індустрії і пошук життєвих зручностей призвели до того, що загроза техногенної катастрофи стала об’єктивною реальністю. У цій ситуації ще гостріше постають питання екологізації освіти, у тому числі й початкової. Усе це зумовлює інтенсивний пошук нових концепцій методологічного характеру, зокрема й в освіті [20, с. 7].

Особливо інтенсивно цей процес протікає в початковій школі, адже саме тут закладається світоглядна основа, яка робить вплив на подальше формування особистості. У передмові Концепції екологічної освіти України, затвердженої Рішенням Колегії МОН України № 13/6–19 від 20.12.01, зазначається на важливості екологічної освіти як складової гармонійного, екологічно безпечного розвитку людства. Екологічне виховання і інформування населення, підготовка висококваліфікованих фахівців названі, як зазначається в концепції, в програмних документах найвизначнішого міжнародного форуму 20–го сторіччя в Ріо-де-Жанейро (1992), присвяченого навколишньому середовищу і сталому розвитку, одним з найважливіших і необхідних засобів здійснення переходу до гармонійного розвитку всіх країн світу. Це положення підкреслюється і в останніх міжнародних документах (міжнародний звіт “Ріо+5”, “Керівництво з підготовки національних доповідей про виконання країнами “Порядку денного на ХХІ сторіччя” та ін.).

У концепції визначені головні компоненти системи екологічної освіти та виховання, а також названі найголовніші завдання екологічної освіти: формування екологічної культури всіх верств населення, що передбачає: виховання розуміння сучасних екологічних проблем держави й світу, усвідомлення їх важливості, актуальності і універсальності (зв’язку локальних з регіональними і глобальними); відродження кращих традицій українського народу у взаємовідносинах з довкіллям, виховання любові до рідної природи; формування усвідомлення безперспективності технократичної ідеї розвитку й необхідності заміни її на екологічну, яка базується на розумінні єдності всього живого й неживого в складно-організованій глобальній системі гармонійного співіснування й розвитку; формування розуміння необхідності узгодження стратегії природи і стратегії людини на основі ідеї універсальності природних зв’язків та самообмеженості, подолання споживацького ставлення до природи; розвиток особистої відповідальності за стан довкілля на місцевому, регіональному, національному і глобальному рівнях, вміння прогнозувати особисту діяльність і діяльність інших людей та колективів; розвиток умінь приймати відповідальні рішення щодо проблем навколишнього середовища, оволодіння нормами екологічно грамотної поведінки; виховання глибокої поваги до власного здоров’я та вироблення навичок його збереження.

Особливу увагу звернуто на основні стратегічні та тактичні напрямки розвитку екологічної освіти. Серед них виділені такі:

· розробка наукових основ неперервної екологічної освіти на основі Національної доктрини розвитку освіти у XXI столітті, здобутків української та зарубіжної педагогічної практики за участю Академії педагогічних наук України, провідних вчених і практиків освітньої галузі, Міністерства екології та природних ресурсів України, громадських екологічних організацій;

· поступове поетапне реформування екологічної освіти та виховання особистості на наукових і духовних принципах з урахуванням національних традицій, надбань та світового досвіду;

· формування поколінь з новою екологічною культурою, новим екологічним світоглядом на принципах гуманізму, екологізації мислення, міждисциплінарної інтеграції, історизму та системності з метою збереження і відновлення природи України та її біологічного різноманіття;

· розвиток міжнародних зв’язків і співробітництва у галузі екологічної освіти і науки, охорони довкілля, раціонального використання природних ресурсів, збереження біосфери і цивілізації.

Серед тактичних завдань визначені такі:

· розробка й постійне вдосконалення Державних стандартів професійної екологічної освіти та переробка діючих стандартів всіх рівнів і напрямів підготовки та виховання з урахуванням вимог щодо формування екологічної культури;

· підготовка, підвищення кваліфікації й перепідготовка викладачів екологічних дисциплін з врахуванням нових підходів, організація екологічних семінарів і курсів, організація центрів перепідготовки тощо;

· розробка й видання якісної навчальної літератури з екології (підручників, посібників, довідників, словників, методичних розробок) для шкіл, ПТУ, коледжів, технікумів і вищих навчальних закладів, розробка й видання екологічної літератури для дітей дошкільного віку;

· розробка екологічних радіо – і телепрограм, підготовка й організація систематичних показів по телебаченню навчальних, наукових і науково-популярних екологічних фільмів;

· залучення громадських екологічних організацій, просвітницьких товариств до поширення екологічних знань та елементів екологічної культури серед широких верств населення;

· започаткування широкої програми підвищення кваліфікації та перепідготовки державних службовців, керівного складу підприємств, організацій, установ, підприємців, які мають право і можливість приймати екологічно значущі рішення у сфері практичної діяльності;

· розробка паспорту спеціальності “Екологія та охорона навколишнього середовища”, за яким можуть бути присуджені наукові ступені кандидата і доктора екологічних наук.

Зміст безперервної екологічної освіти та виховання, на думку авторів концепції, повинен включати дві ланки – формальну і неформальну. До першої ланки відносяться загальна система освіти, яка існує в Україні на таких рівнях: дошкільна, шкільна, позашкільна, професійно-технічна, вища та післядипломна. Друга ланка системи екологічної освіти та виховання має просвітній характер, формує екологічну свідомість і культуру населення (засоби масової інформації, церква, громадські екологічні та просвітні об’єднання, партії та ін.).

Пріоритетом загальної середньої екологічної освіти автори концепції вважають особистісну орієнтацію, що передбачає створення таких умов, за яких природа стає особистісною цінністю для кожного школяра. Такий підхід здійснюється на трьох ступенях відповідно до віку дітей, обсягу та рівня їх знань і досвіду, психологічних особливостей.

Для молодшого шкільного віку цими пріоритетами є елементарні знання про природу та взаємозв’язки у ній, взаємодію і взаємовплив людини і природи; розуміння погіршення стану навколишнього середовища внаслідок нераціональної господарської діяльності та особистої причетності до екологічних проблем; розвиток ціннісного ставлення до природи як джерела задоволення естетичних, пізнавальних, рекреаційних та інших потреб особистості; формування здорового способу життя та навичок екологічно доцільної поведінки. 

У національній доктрині розвитку освіти наголошується на створенні екологічно сприятливого життєвого простору, на необхідності впровадження екологічної культури в освітньому просторі [232].

У Національній стратегії розвитку освіти в Україні на 2012 – 2021 роки акцентується на важливості екологізації освіти, посиленні мовної, інформаційної, екологічної (вид. наше), економічної, правової підготовки учнів та студентів; необхідності підготовки фахівців для сталого розвитку з новим екологічним мисленням [232].

Таким чином, основними напрямами екологічної освіти і виховання на сучасному етапі суспільного розвитку є: вироблення національних концепцій інтеграції соціально-економічного розвитку і охорони довкілля; зміна свідомості людини і стереотипів поведінки; заохочення соціальної зацікавленості суспільства щодо збереження навколишнього середовища.

Ще у 80-і роки XX століття була сформульована концепція екологічної освіти, метою якої була система навчання, спрямованого на засвоєння теорії і практики загальної екології як однієї з функціональних основ природокористування. Тут навчання розглядалося як цілеспрямовано організований, планомірно і систематично здійснюваний процес оволодіння знаннями, уміннями і навичками під керівництвом досвідчених педагогів. Фактично екологічна освіта включала уже в цей період елементи географічних, біолого-медичних, соціально-економічних, суспільних і частково технологічних галузей знань [353, с. 7].
Зі здобуттям Україною незалежності зміст концепції початкової освіти щодо екологічного виховання значно оновлений. У систему екологічної освіти були включені:

1) природоохоронна освіта система навчання, спрямована на засвоєння теорії і практики охорони природи. У початковій школі елементи природоохоронного виховання включаються практично в усі дисципліни;

2) природоохоронне навчання – комплекс природоохоронного виховання, просвіти, освіти і пропаганди, що створює в дитини природоохоронну свідомість (екологічний світогляд);

3) екологічне навчання – комплекс екологічного виховання, просвіти, освіти і пропаганди, що створює в дитини екологічний світогляд і що озброює його знанням місця людства в природі, значення природних систем в його соціально-економічному розвитку і особистому благополуччі кожного з людей, служить основою раціонального природокористування [84, с. 285].

Концептуальною ідеєю екологічної освіти молодших школярів стала гуманізація природничих наук. Гуманізація природознавства характеризується взаємним проникненням природних і гуманітарних наук, відображаючи в такий спосіб об’єктивну діалектику природи – єдність та неподільність.
Гуманізація природознавства змінила цілі, зміст і методи екологічної освіти молодших школярів. Вивчення природних наук нині розглядається з позиції їх взаємодії з історією, суспільствознавством. Метою екологічної освіти є формування екологічної культури особистості. Екологічна культура в сучасній науці розглядається як складник розвитку загальносвітової культури, що характеризуються чітким усвідомленням важливості екологічних проблем в житті і майбутньому розвитку людства [182, с. 224].

Як цілісна система екологічна культура містить ряд елементів: систему екологічних знань – природничо-наукових, ціннісно-нормативних, практичних, які отримуються в процесі екологічної освіти; екологічний світогляд, що виробляється в процесі екологічного утворення; культуру почуттів, що визначає ставлення до природи як до живого організму [182, с. 225].

Результатом взаємодії цих елементів є формування екологічно доцільної поведінки, яка повинна привести екологічні знання, світогляд, культуру почуттів у повсякденну норму [79, с. 219].

Екологічна освіта в сучасній початковій школі розглядається як система інтегрованих курсів з різними основами, що розподіляються за рівнем складності матеріалу.

Основою екологічної освіти є системність, яка є однією з конкретних форм міжпредметних зв’язків. Для міжпредметних зв’язків важливими є: загальнопедагогічний аспект, що розглядає їх як умови і засоби комплексного підходу до навчання і виховання; дидактичний, який виявляє конструктивні функції міжпредметних зв’язків як дидактичного принципу, що перетворює взаємодію в системі: “учитель – процес навчання – учень”; методичний, який сприяє розкриттю ролі міжпредметних зв’язків в якості умов і засобів вдосконалення навчання окремих навчальних предметів; психологічний ( вивчення формувальних функцій міжпредметних зв’язків як чинника узагальнення знань і способів навчально-пізнавальної діяльності) [105, с. 5 – 8].

Розвиваючи ідею системного підходу до проблеми екологічного навчання і виховання учнів, дослідники виходять з ряду теоретичних положень, найважливішими з яких є такі :

1. Екологічна освіта і виховання – актуальна соціально-економічна і психолого-педагогічна проблема, суттю якої є формування в особистості відповідального ставлення до природи. Ця проблема носить міждисциплінарний, системний характер і вимагає для свого розв’язання системного підходу.

2. Екологічна освіта і виховання учнів – педагогічний цілеспрямований процес формування системи знань, поглядів і переконань, умінь і навичок, ціннісних орієнтацій, морально-екологічних якостей, що обумовлюють формування в особистості відповідального ставлення до природи як до універсальної цінності.

3. Найважливішою морально-екологічною якістю особистості є екологічна відповідальність, яка характеризується певним рівнем розвитку мотиваційно-ціннісного, змістовно-операційного (процесуального) і оцінно-результативного компонентів [94, с. 63]. 

Формування відповідального ставлення до природи передбачає забезпечення такої виховної дії на особистість, яка адекватна структурі екологічної відповідальності. Основою психологічного механізму формування у школярів екологічної відповідальності є процес нагромадження і розв’язання протиріч між реальним рівнем їхнього ставлення до природи і прогнозованими завданнями екологічного виховання та навчання [123, с. 23]. 

Як стверджують науковці, “підвищення ефективності формування екологічної відповідальності особистості можна досягнути через розширення набору соціальних ролей учнів, формування у них психологічного стану емпатійної відкритості своєму оточенню, розширення їх афективно-перцептивного поля сприйняття дійсності” [94, с. 64].

Екологічна освіта і виховання забезпечує формування в учнів відповідальне ставлення до природи, якщо взаємопов’язаними є навчання, позакласна робота, суспільно корисна діяльність школярів з вивчення і охорони природи рідного краю. Важливим в цьому аспекті  є врахування специфіки взаємин у цілісному педагогічному процесі; послідовне розкриття змісту загальних еколого-світоглядних ідей; реалізація міжпредметних зв’язків; скоординованість навчальної і позакласної роботи і суспільно корисної праці школярів на єдину еколого-виховну мету [209, с. 252].

У змісті сучасної екологічної освіти спостерігається перехід від предметоцентризму до системо центризму [210, с. 32]. Системоцентризм визначається як дослідження різнооб’єктної сукупності реальності, типовості буття. Він регулює отримання знань і умінь, включає природничо-наукові, морально-естетичні і практичні аспекти.

У змісті екологічної освіти виділяють еколого-моральний аспект, позаяк вимога моральності в усіх діяннях кожної людини і людства в цілому становить основу екоцентризму. Проте його реалізація в сучасних курсах з екологічною спрямованістю обмежується або формуванням екологічного мислення, на основі якого повинен виникнути екологічний світогляд, тобто усвідомлення життєвої необхідності збереження загального для усього людства місця існування, або – соціальної природоохоронної установки, яка розглядає навколишній світ тільки з урахуванням форм взаємодії людини на природу і природи на людину [110, с. 41]. Відповідно до цього в системі сучасної екологічної освіти молодших школярів чітко простежуються два напрями: еколого-етичний і соціально-екологічний. 

Екологічна освіта і виховання як складна міждисциплінарна проблема  пов’язана з формуванням у школярів високоморального, відповідального ставлення до природи і розглядається в наші дні також як актуальне соціально-економічне завдання. Назріла наполеглива потреба системного підходу в дослідженні проблеми екологічної освіти і виховання учнів. Вона викликана необхідністю подолання, по-перше, відокремленості наукових знань, отриманих у психології, педагогіці, філософії, екології та ін.; по-друге, розрізненості еколого-виховних дій школи, сім’ї, суспільства, засобів масової інформації на особистість; по-третє, відмінностей у вимогах, що ставляться педагогами до школярів у ході навчально-виховного процесу.

Заслуговує на увагу в цьому напрямку чотирьохрівнева ієрархічна модель екологічної освіти і виховання школярів, апробована в дослідженнях Г. Каропи [123]. Перший рівень цієї моделі складається з таких компонентів, як “людина”, “суспільство”, “виробництво”, “природа”. Співвідношення “людина – суспільство – виробництво – природа” об’єктивно є системним, тому що між його компонентами існує тісний і глибокий взаємозв’язок, обумовлений загальними законами взаємодії людини і суспільства з природою; а також характеризується цілісністю, яка виражається передусім в наявності єдиного процесу розвитку і функціонування його компонентів і підпорядковується доцільності.

Другий рівень моделі утворюють сім’я, підприємство, громадськість, засоби масової інформації (телебачення, кіно, радіомовлення, преса). Загальна риса цих соціальних інститутів полягає в тому, що їхня еколого-виховна діяльність строго не регламентована і не формалізована.

Третій рівень моделі репрезентує школа, яка покликана не лише здійснювати цілеспрямовану екологічну освіту і виховання учнів, але й координувати вплив на них з боку інших соціальних інститутів.

Центральне, системотворне місце в цій моделі посідає особистість вихованця, позаяк система екологічної освіти і виховання спрямована саме на те, щоб сформувати у нього відповідальне ставлення до природи. В той же час особистість є відкритою динамічною системою, що має багаторівневу структуру. Власне тому система екологічного виховання школярів повинна забезпечувати таку зовнішню еколого-виховну взаємодію на особистість, яка відповідає внутрішній структурі екологічної відповідальності, що характеризується певним рівнем розвитку мотиваційно-ціннісного, змістовно-операційного (процесуального) і оцінно-результативного компонентів.

У науковій парадигмі існують й інші моделі реалізації екологічного освіти в навчально-виховному процесі [235, с. 245]. Так, однопредметна модель передбачає вивчення екології у рамках однієї самостійної навчальної дисципліни, інтегрованої, комплексної, що включає в себе систему фундаментальних знань з основ загальної, соціальної і прикладної екології (курси “Основи екології”, “Природознавство” та ін.).

Тоді як багатопредметна модель спрямована на глибоку екологізацію змісту традиційних шкільних дисциплін як природничо наукового, так і гуманітарного профілю, включення в їхній зміст питань еколого- природоохоронного характеру. Ця модель широко використовувалася в 1970 – 80-і роки, коли йшлося про становлення екологічної освіти за відсутності самостійних програм, підручників, спеціально підготовлених педагогічних кадрів. 

Змішана модель передбачає введення курсу “Основи екології” з одночасною екологізацією навчальних предметів природничого і гуманітарного циклів, проведенням факультативних курсів екологічної спрямованості, організацією позакласної діяльності школярів. Ця модель стала найпоширенішою в українських школах у кінці 90–х років XX століття, оскільки вона найбільш адаптована до різних умов і типів навчальних закладів, надає широкі можливості для використання різних методик, підходів і визнається найбільш перспективною для реалізації цілей екологічного виховання. Ця модель пропагується ,як і деякі інші, концепцією екологічної освіти України. 

Тепер розглянемо, як сучасні концепції екологічного виховання молодших школярів відображені в підручниках для початкової школи. Для аналізу використовуємо підручники з природознавства для 1 – 4 класів (Гільберг Т.Г., Сак Т.В. Природознавство, 1 клас , 2012. – Генеза; Гільберг Т.Г., Сак Т.В. Природознавство, 2 клас, 2012. – Генеза; Гільберг Т.Г., Сак Т.В. Природознавство, 3 клас, 2012. – Генеза; Гільберг Т.Г., Сак Т.В. Природознавство, 4 клас, 2015. – Ґенеза та інші) [62; 63; 64; 65]. Як зазначається в методичних рекомендаціях Міністерства освіти, головною метою курсу “Природознавства” є формування природознавчої компетентності учнів шляхом засвоєння системи інтегрованих завдань про природу і людину, основ екологічних знань, опанування способів навчально-пізнавальної і природоохоронної діяльності, розвиток ціннісних орієнтацій у ставленні до природи. Вона досягається шляхом постановки й реалізації освітніх, розвивальних і виховних цілей. 

Для досягнення зазначеної мети Держстандартом початкової загальної освіти передбачається виконання таких завдань: виховання соціально активної особистості, яка усвідомлює свою належність до різних елементів природного середовища, здатна мислити, бережливо ставиться до природи, людей і самого себе; формування на доступному рівні цілісної природничо-наукової картини світу, що охоплює систему знань, яка відображає закони і закономірності природи та місце в ній людини; розвиток розумових здібностей учнів, їхньої емоційно-вольової сфери, пізнавальної активності та самостійності, здатності до творчості, самовираження і спілкування; забезпечення єдності інтелектуального та емоційного сприйняття природи з практичною природоохоронною діяльністю( засвоєння традицій українського народу у взаєминах людини з природою; оволодіння доступними способами пізнання предметів і явищ природи та суспільства.

Програма природознавства в 1-му класі реалізується через змістові лінії: “Об’єкти природи”, “Взаємозв’язки у природі”, “Земля − планета Сонячної системи”, “Україна на планеті Земля”, “Рідний край”, “Охорона і збереження природи”, “Методи пізнання природи”. 

Природознавство в першому класі поєднує ознаки еколого-етичного та соціально-екологічного спрямування. Учень першого класу дізнається,  що людина пізнає світ за допомогою зору, слуху, нюху, смаку, дотику. Для цього використовується система запитань, які допомагають розкрити сутність цих понять (Кого зображено на фото? Якого кольору ця тваринка? Яка квітка зображена на фото? Чи має вона запах? Що робить соловейко? Як ти гадаєш, яким є кактус на дотик?). У такий спосіб школяр набуває навичок самостійного розрізнення предметів і відповідно формується ставлення до рослинного та тваринного світу, його різноманітності. Система завдань при цьому така: Покажи стрілками, де ростуть зображені рослини? Накрий зеленими кружечками рослини, які ростуть на клумбі, а червоними – ті, що на грядці. Якого кольору квітки кульбаби? Роздивись фото. Як змінюються квітки кульбаби? Яких тварин ти впізнаєш? Познач різними кружечками кожну групу тварин. Відгадай загадки. Про кого вони? Де мешкають ці тварини? Покажи кольоровими паперовими стрілками, хто де живе. Визначте, яка тварина на малюнку зайва. Поясніть чому. Розкажи, чи є у тебе вдома тварини. Які? 

Першокласники отримують елементарні знання про значення природи для людини, одночасно при цьому формується бережливе ставлення до природи. Ці знання транслюються через серію малюнків, запитань, роздумів (Розглянь малюнки. Хто з дітей піклується про природу, а хто завдає їй шкоди? Чому? Разом із сусідом по парті подумайте, що ви скажете хлопчикові, який цілиться у пташку. А що – дівчинці, яка нарвала оберемок квітів?). Основні засади екоцентричного підходу відображені в правилах поведінки на природі: Будь другом природі. Коли буваєш на природі, дотримуйся таких правил: ходи стежками, щоб не витоптувати рос лини; не ламай гілок дерев і не рви квіток для букету; у лісі, парку, на луці не кричи, щоб не налякати диких тварин; не руйнуй пташиних гнізд, не бери до рук пташині яйця, бо цим ти можеш відлякати птахів від їхніх домівок. Разом з дорослим посади восени дерево. Змайструй годівничку, щоб підгодовувати взимку птахів. 

Важливе місце в екологічному вихованні першокласників посідає знайомство з водоймами, флорою і фауною рідного краю, Червоною книгою, що дає змогу виховувати бережливе ставлення до довкілля. Однією з форм екологічного виховання є міні-проекти, наприклад міні-проект “Як облаштувати джерело?”, для якого подається загальна інформація та завдання (Більшість із джерел нині забруднені, засипані сміттям. Спробуйте відшукати таке джерело разом з дорослим під час прогулянки у ліс, на луку. Визначте, що потрібно зробити для його очищення. Очистіть джерело та облаштуйте його). 

Як бачимо, основу змісту підручника визначає ідея єдності екологічного, морального і громадянського виховання. У першому класі діти отримують уявлення про навколишній світ в цілому. Курс спрямований на усвідомлення різноманіття і єдності світу, місця і ролі в ньому людини.

Мета навчального предмета “Природознавство” у 2-му класі полягає у формуванні природознавчої компетентності учнів шляхом засвоєння системи інтегрованих знань про природу і людину, основ екологічних знань, опанування способами навчально-пізнавальної і природоохоронної діяльності, розвиток ціннісних орієнтацій у ставленні до природи. На реалізацію окресленої мети спрямовані матеріали підручників “Природознавство” для 2 класу, структурування змісту в яких визначається також: загальнодидактичними та природничими принципами (екологічним, планетарним, українознавчим, краєзнавчим, фенологічним). Основними ключовими поняттями у 2-му класі є “пори року” та “явища природи”. Наскрізними у змісті підручника визначені такі змістові лінії: – Об’єкти природи, – Взаємозв’язки у природі, – Рідний край, – Охорона і збереження природи, – Методи пізнання природи. 

У підручнику другого класу передбачено формування найважливіших природознавчих понять: жива і нежива природа, рослини, тварини, організми тощо. У процесі знайомства з природними об’єктами розкриваються доступна розумінню учнів екологічна інформація, усвідомлення якої потрібне для розвитку у школярів сучасного екологічного мислення. Велика увага в підручнику приділяється вихованню гуманного ставлення до усього живого, норм поведінки в природному середовищі, дотримання яких становить основу екологічної культури особистості (Порівняй змістовий модуль підручника під заголовком “Коли ліс дякує, а коли ображається”, у якому за допомогою низки запитань та завдань конкретизується система цінностей та норм: Пригадай про свої добрі і погані вчинки під час екскурсії чи прогулянок у лісі. За які з них ліс тобі вдячний, а за які ображається? Прочитай і доповни речення. Подумай, за яку поведінку ліс тобі подякує, а за яку образиться. Коли ти знайдеш гніздо пташки … Коли зустрінеш у лісі маленьких дитинчат звірів (лисеня, їжаченя, зайченя) … Коли побачиш гарно розквітлі рослини … Коли збираєш гриби … Коли побачиш у лісі мурашник … Коли обідаєш на лісовій галявині. 
Подібними є й інші завдання: пройдіться вулицями свого населеного пункту. Зверніть увагу на тіла живої і неживої природи. Напишіть розповідь-скаргу від імені рослини, тварини, ґрунту тощо. Зобразіть скаргу за допомогою малюнка. Подумайте, що можна зробити, щоб виправити ситуацію. Після закінчення роботи проведіть презентацію. Запросіть на неї дітей з інших класів, батьків. Оцініть результати роботи.

При вивченні природознавства в другому класі заново вибудовується сучасна екологічна версія предмета з урахуванням здібностей молодших школярів опановувати певні теоретичні знання. В основу курсу покладені ідеї різноманіття природи, її екологічної цілісності, єдності природи і людини. 

Широко вживаними у процесі навчально-виховної роботи є також підручники для 2 та 3 класу І.В. Грущинської [72; 73]. Проблема екологічного виховання молодших школярів бачиться автором як центральна та пріоритетна, а знання і факти, які пропонуються дітям – системними і науковими.

У підручнику для третього класу учні засвоюють такі поняття як вода, повітря, ґрунт, людина, її організм, крізь призму екоцентричного підходу, усвідомлюючи різноманіття живої та неживої природи, самоцінність усього живого, природну рівнозначність людини і будь-якого живого організму. Цьому сприяє система завдань та запитань підручника (Назви з переліченого те, що шкодить воді: побутове сміття, нафта, водні тварини, відходи заводів, водорості, несправний кран у будинку. Як використовують воду у твоїй сім’ї? Що означає “економне використання води”? Розкажи, як оберігають природні водойми мешканці). Показовими в цьому плані є проекти “Захисти природу”, “Виявлення пилу в повітрі та встановлення джерел його забруднення” тощо. У підручнику послідовно акцентується на розкритті причинно-наслідкових зв’язків в системі координат природа – людина –суспільство (Чому на землі з кожним роком стає менше лісів? До чого це призводить? Як відбувається забруднення повітря і води? Чим це небезпечно? 3. Чому багато рослин і тварин зникли або стали рідкісними? Яке значення звірів у природі? Яке значення риб у природі? Яке значення комах у природі? У яких умовах ростуть сосни? У яких умовах ростуть ялини? Яке значення хвойних рослин у природі?).

Підручник для 4 класу фокусує увагу на розгляді фундаментальних понять, на осі координат “Людина – природа”, зосереджуючись на взаємозв’язку людини і природи, впливу людини на природу і навпаки, важливості передбачення можливих наслідків впливу людини на природу в планетарному масштабі.

Важливий і дієвий екологічний компонент містить також підручник для 4 класу авторів Ільченко В.Р., Гуз К.Ж., Водолазька Т.В., Єльченко О.Г. “Я і Україна” [115]. У тематичних розділах “Як проводити дослідження”, “Досліджую себе”, “Досліджую довкілля”, “Наша країна на планеті Земля” та ін. цілісно і системно представлені різноманітні форми роботи із молодшими школярами, які сприяють формуванню екологічного світогляду, дають можливість реалізувати елементи діяльнісного підходу у виховній роботі, встановлюють важливі між предметні зв’язки тощо.

Заслуговують на увагу щодо аналізованої проблеми новостворені курси за вибором (варіативна частина: “Дорога в дивосвіт”, 1 – 4 класи, автор Н. Поліщук; “Уроки для стійкого розвитку. Моя щаслива планета”, 3 – 4 класи, авт. О. Пометун, О. Онопрієнко, А. Цимбалару. 
Метою курсу “Дорога в дивосвіт” є формування в учнів системи наукових знань, поглядів, переконань, які закладають основи відповідального та дієвого ставлення до навколишнього природного середовища. Програма курсу “Дорога в дивосвіт” враховує зв’язки між дошкіллям і початковою ланкою загальноосвітньої школи та охоплює такі змістовні лінії “Жива природа”, “Нежива природа”, “Пори року”, “Рідний край”, “Природа — середовище життя організмів”, “Охорона природи”, “Людина і природа”. Зміст курсу передбачає органічне поєднання реалізації навчальних, розвивальних і виховних завдань початкової школи шляхом залучення учнів до роботи на екологічній стежці.

Зміст курсу максимально адаптований до вікових можливостей, особливостей та інтересів молодших школярів. Він охоплює завдання, що сприяють розвитку мислення дитини, спостережливості, самостійності, активності; виробленню елементарних умінь, необхідних для участі в соціально-корисних справах; враховують потреби дитини в комунікації, дослідженні навколишнього середовища, художньому вираженні своїх почуттів. Програма інтегрує екологічні знання в освітній простір навчальних предметів інваріантної та варіативної складової навчальних планів.

Провідна ідея курсу “Уроки для стійкого розвитку. Моя щаслива планета” полягає у реалізації в навчально-виховному процесі основних принципів стійкого розвитку – досягнення у звичках, поведінці та стилі повсякденного життя учнів змін, спрямованих на раціональне ставлення до використання ресурсів планети, їх свідоме заощадження. Мета курсу полягає у формуванні в учнів сталих, екологічно врівноважених звичок і способу повсякденного життя. Ця мета досягається шляхом реалізації завдань:

– актуалізувати та сформувати знання й уявлення учнів про стійкий розвиток та шляхи його досягнення, про причетність кожного до розв’язання проблем ресурсозбереження, навколишнього середовища й долі планети;

– формувати в учнів моделі поведінки та дій, що відповідають потребам стійкого розвитку;

– розвивати в учнів емоційно-ціннісне ставлення до проблем розвитку людської цивілізації як до особистісно важливих, а також здатності й бажання свідомо діяти для збереження довкілля і досягнення стабільного розвитку суспільства. Методологічні засади курсу ґрунтуються на поєднанні діяльнісного, особистісно орієнтованого та компетентнісного підходів. 

Не може не накласти відбиток на екологічне виховання молодших школярів Чорнобильська трагедія, сумну річницю якої відзначатимемо цього року. Ця катастрофа не лише спричинила численні людські жертви, але й суттєво змінила екологічний баланс і якість життя українців. Чорнобильська катастрофа довела, що нерозумне природокористування може привести до зникнення людини як виду. Школярі повинні розуміти силу і значення природи і усвідомлювати відповідальність за необдумане природокористування. У рамах екологічного виховання школярів початкової школи педагоги-практики  використовують різноманітні форми та засоби роботи, зокрема: 

· години скорботи (“На Чорнобиль журавлі летять”, “Чорнобиль: біль і втрата”); 

· вечори-реквієми (“Чорні крила біди”, “Незабутні дні Чорнобиля”, “Під полиновою зорею”); 

· виставки-пам’ять (“Чорний біль над білим світом”; “Чорна трагедія на кольоровій землі”);

· години милосердя (“І біль, і пам’ять, і тривога…”; “Дзвони чорнобилю”; “І плачуть журавлі над Поліссям” тощо.

У власній педагогічній діяльності ми також використовуємо ці та інші форми роботи для формування екологічного світогляду майбутніх педагогів початкової школи.

У зв’язку із екологічними катастрофами і проблемами МОН України була заснована і проводилася з 1992 року туристсько-краєзнавча експедиція “Краса і біль України” [258]. Проведення заходів експедиції передбачало конкретні позитивні наслідки у справі вивчення, збереження та відродження історії, культури та природи України…[258, с. 22]. Програма експедиції передбачала роботу у два етапи: 

1. Мальовнича Україна. 

2. Скривджена земля.

Такі заходи були спрямовані на формування екологічного світогляду школярів з урахуванням пріоритетності діяльнісного компоненту навчально-виховної роботи.

У змісті проаналізованих підручників та посібників чітко простежуються їхня еколого-етична та соціально-екологічна спрямованість, що дає змогу зробити деякі узагальнення:

Екологічна культура молодшого школяра формується на підставі усвідомлення ним взаємозв’язку: дотримання екологічної рівноваги – умова комфортного існування людини. У зв’язку з цим на перше місце виходить засвоєння природничо-наукових знань. Ціннісно-нормативні і практичні знання вбудовуються в систему вивчення природних наук. Екологічний світогляд, культура почуттів і екологічно виправдана поведінка орієнтується на усвідомлення школярем обов’язку збереження навколишнього світу для майбутніх поколінь.

Зміст, структура і методичний апарат навчальних посібників побудовані за схемою: знайомство з навколишнім світом в цілому, формування найважливіших природознавчих понять, систематизація знань про взаємодію природи і людини, узагальнення матеріалу при вивченні екологічних проблем планети, країни, рідного краю, шляхи їхнього розв’язання людиною.

Знання учнів про роль людини в системі природа – суспільство будується на основі їхнього спостереження за об’єктами і явищами природи, узагальнення цих спостережень. На думку авторів підручників, в результаті такого узагальнення школяр повинен перейти від ознайомлення з правилами збереження навколишнього світу до їхнього свідомого виконання.

Автори розглядають взаємодію людини і довкілля, використання природи людьми, її захист від непродуманої діяльності людини, у такий спосіб формуючи екологічно виправдану поведінку школяра на основі понять охорони природи. Основний авторський принцип в побудові курсу, на нашу думку, такий: школяр повинен навчитися розуміти навколишній світ і осмислювати власні вчинки і вчинки інших людей.

Сучасне екологічне виховання молодших школярів загалом вибудовується за схемою педоцентризм – егоцентризм/антропоцентризм – екоцентризм. Значна кількість науковців вказує на необхідність використання нових педагогічних технологій [80; 146; 147; 311; 375]. Так, у 1-му класі горизонт пізнання дитини розширюється від власного я  (педоцентризм). У 2–му класі підвищується рівень свідомого сприйняття дітьми навчального змісту, переклад його з егоцентричних позицій на позиції антропоцентризму, що і дозволяє уперше сформувати уявлення про себе як про частину природного і суспільного співтовариства. Формування екологічної культури відбувається в 3–му і 4–му класах. Саме тут закладається основа екоцентричного вивчення світу. 

Загалом система сучасної екологічної освіти молодших школярів розроблена з врахуванням екологічних, філософських, соціологічних, педагогічних підходів до проблеми взаємодії людини з навколишнім світом. У той же час у змісті сучасної екологічної освіти молодших школярів, не відтворена вся сукупність чинників взаємодії природи і людини. Природа аналізується лише як довкілля, а не як основа, що визначає естетичні, етичні і духовні потреби особистості. Також не розглядається залежність історичного розвитку суспільства від природних умов, в які воно поставлене. Не простежується зв’язок природознавства з історико-культурним спадком українців та людства в цілому, адже для життя людини не менш важливе гуманітарне середовище, створене культурою його предків і ним самим, а це середовище зберігається і удосконалюється лише тоді, коли людина ставиться до неї як представник свого народу, його традицій, звичаїв. У сучасних підручниках слабко проглядається єдність природного і етичного, необхідного для виховання екологічно зорієнтованої особистості, натомість спостерігається переобтяження раціональною природничо-науковою інформацією про навколишній світ. 

Висновки до третього розділу

У розділі проаналізовано методичні аспекти організації екологічного виховання учнів початкових класів у другій половині ХХ століття; обґрунтовано особливості форм і методів екологічного виховання учнів початкових класів. З’ясовано специфіку екологічного виховання молодших школярів протягом досліджуваного періоду. Так, для 50 – 60-тих років ХХ століття характерні навчальні екскурсії, діяльність первинних організацій товариств охорони природи і відділень охорони природи факультетів громадських професій; спостерігається тенденція на створення учнівських ланок, виробничих бригад.

Для 70 – 80 років пріоритетними формами стали комплексні польові практики, діяльність народних університетів охорони природи, загонів, дружин і клубів охорони природи, фенологічні пункти, школа екологічних знань. Основними формами екологічного виховання молодших школярів  виступають екологічні маршрути, екскурсії, походи в природу, робота по озелененню вулиць, скверів, парків, прибирання територій освітніх установ.

Для кінця XX століття характерним стало удосконалення традиційних форм і методів екологічного виховання молодших школярів, а також запровадження інноваційних технологій. Яскравою тенденцією в розвитку екологічної освіти у сучасних умовах є її варіативність форм, методів і прийомів з урахуванням впливу інформатизації, технізації, урбанізації, загрози екологічної кризи тощо. До популярних методів відносимо бесіди, диспути, лекції, зустрічі за круглим столом, батьківські конференції, огляди-конкурси, шкільні олімпіади природоохоронні проекти. Широковживаними стають такі форми роботи, як: гуртки, виставки, конкурси, свята, факультативні заняття, позакласне читання художньої та науково-популярної літератури, організація роботи «живих куточків», шкільних краєзнавчих музеїв, зустрічі тощо.

Активно розвиваються і популяризуються нетрадиційні методи екологічного виховання учнів. Серед них ми дослідили такі: 

екологічна лабілізація (від лат. labilis – нестійкість) – недоцільність традиційних технологій екологічної діяльності; 

екологічна асоціація (від лат. associatio – поєднання) – встановлення зв’язку між природними образами;

 художня репрезентація природних об’єктів (від англ. representatoin – представляти) – відображення природних об’єктів у творах мистецтва; 

екологічна ідентифікація (від лат. identificare – ототожнення) – порівняння людини з певним природним об’єктом; 

екологічна експектація (від англ. expectation – чекання) – психологічне навіювання на зустріч з природою; 

екологічна емпатія (від гр. empatheia – співчуття) – співчуття природному об’єктові; 

екологічної рефлексії (від лат. reflexio – відбиття) – погляд на свої екологічні дії збоку; 

екологічна ритуалізація (від англ. ritual – обряд) – організація екологічних обрядів; екологічна турбота.

Детальний аналіз наукових джерел дав можливість зробити висновок про те, що в досліджуваний період величезного значення в організації екологічного виховання молодших школярів надавалось особистості вчителя, вдосконаленню його професійної майстерності. У розділі ми розглядаємо процеси підготовки і готовності учителя до екологічної діяльності. Доводимо, що готовність майбутнього вчителя до екологічного виховання учнів початкових класів передбачає високий рівень оволодіння екологічними знаннями, сформованим мотиваційно-ціннісним ставленням до навколишнього середовища і людей та активною життєвою позицією щодо розв’язання екологічних проблем сьогодення.

Здійснений аналіз навчальних програм з дисциплінах загальнокультурного, психолого-педагогічного, предметно-спеціального блоків показав, що ці предмети мають великий арсенал можливостей для розв’язання завдань розвитку екологічної культури студентів і оволодіння ними способами виховання екологічної культури у молодших школярів.

У розділі зроблена спроба створити модель сучасної концепції та визначити шляхи оптимізації екологічного виховання учнів початкових класів в умовах сьогодення. Доведено, що для ХХI століття характерна зміна ставлення до природи від утилітарно-прагматичного до соціально-історичного, екоцентричного. Дослідженням доводимо, що основними напрямами екологічної освіти і виховання на сучасному етапі суспільного розвитку є: вироблення національних концепцій інтеграції соціально-економічного розвитку і охорони довкілля; зміна свідомості людини і стереотипів поведінки; заохочення соціальної зацікавленості суспільства щодо збереження навколишнього середовища.

Наголошуємо проте, що у змісті сучасної екологічної освіти молодших школярів не відтворена вся сукупність чинників взаємодії природи і людини. Природа аналізується лише як довкілля, а не як основа, що визначає естетичні, етичні і духовні потреби особистості; не розглядається залежність історичного розвитку суспільства від природних умов, в які воно поставлене; не простежується зв’язок природознавства з історико-культурним спадком українців та людства в цілому тощо.

Таким чином, у кінці XX століття склалося протиріччя між потребою у формуванні екологічної свідомості у молодого покоління, здатного здійснювати екоцентричний підхід у взаєминах з іншими членами соціуму і природними об’єктами, і недостатністю результативного підходу до організації такої освіти і виховання. 

Основні положення цього розділу викладено у таких публікаціях автора: 

1. Курилович А. Ю. Екологічне виховання молодших школярів засобами народної творчості / Анна Юріївна Курилович // Zbior raportow naukowych. «Aktualne naukowe badania. Od teorii do praktyki» (30.03.2014 – 31.03.2014) – Warszawa: Wydawca: Sp. z o.o. «Diamond trading tour», 2014. – str. 32 – 36. 

2. Курилович А.Ю. До питання дослідження екологічного виховання молодших школярів (друга половина XX ст.) / Анна Юріївна Курилович // Молодь і ринок: Щомісячний науково-педагогічний журнал. – 2014. – № 11 (118) листопад. – С. 145 – 149. 
3. Войтович А. Ю. Форми екологічного виховання молодших школярів (друга половина ХХ століття) / Анна Юріївна Войтович// Педагогічний альманах: збірник наукових праць / редкол. В.В.Кузьменко (голова) та ін. – Херсон: КВНЗ «Херсонська академія неперервної освіти», 2015. – Випуск 27. – С. 250 – 255.

Загальні висновки

Виконане дисертаційне дослідження дало підставу для таких висновків та узагальнень:

1. В умовах сьогодення проблеми екології та екологічного виховання дітей та молоді відзначаються особливою актуальністю. Вони, зокрема, носять антропоцентричний характер, оскільки, по-перше, всі вони відображаються на житті людини як виду; по-друге сама людина поводить себе як біоценотичний агресор, який не пристосовується до природного середовища, а використовує його, руйнуючи природу навколо себе. Усе це провокує глобальну екологічну кризу, яка може мати незворотні наслідки. Одним із пріоритетних і дієвих шляхів подолання означеної проблеми є виховання природоохоронної свідомості людини з раннього віку засобом застосуванням адекватного, педагогічно доцільного та інноваційного інструментарію. 

Українська педагогіка серед найважливіших складових сучасної освіти визначила її екологічний компонент, що охоплює: виховання екологічної культури молодих поколінь шляхом опанування екологічних знань й виховання на їхній основі розумного ставлення до навколишнього середовища як до загальнолюдської цінності;  формування екологічних та валеологічних компетенцій особистості як дієвого інструменту діяльнісного підходу у вирішенні природоохоронних проблем; набуття особистістю з раннього віку досвіду гармонійної взаємодії з природою; формування навичок здорового способу життя; розширення змісту принципу природовідповідності та його практичної реалізації усіма виховними інституціями суспільства (сім’єю; дошкільними закладами; школою; позашкільними та громадськими організаціями, товариствами і об’єднаннями; державними установами  тощо).

Питання природоохоронного та екологічного виховання дітей та молоді були і залишаються актуальними для представників різних наукових галузей. Їх дослідженню присвячені праці педагогів, екологів, філософів, психологів, медиків, гігієністів, соціологів та ін. Інтерес до природоохоронної тематики зростає і носить об’єктивний характер, оскільки розвиток людської цивілізації загрожує природному середовищу, без якого, своєю чергою, життя людини неможливе. 

У роботі доводимо, що на формування ціннісної шкали екологічного виховання в цілому і виховання та науки загалом мали ідеї антропоцентризму, екоцентризму, біоцентризму. Вважаємо, що сучасна наукова парадигма має ґрунтуватися на екоцентризмі як фундаментальній ідеї екологічного виховання.

Означеним питанням присвячуються роботи, які знаходяться у різних площинах наукового знання і відображають різноманітні аспекти екологічного освітнього та виховного спектрів. Науковий аналіз питань екологічного виховання молодших школярів у другій половині ХХ століття підтверджує, що цей напрям опирається на інтердисциплінарні дослідження, які дали підставу сформувати концепцію екологічного виховання науково, цілісно, системно, результативно.

2. Перші наукові дослідження з питань природоохоронної діяльності та екологічного виховання молодших школярів датовані 50-ми роками ХХ століття. Активізувався інтерес до цієї проблеми у 70-80 роки ХХ ст. У цей час була розроблена "Концепція неперервного екологічного виховання на Україні" і відповідні освітні документи, які мали на меті вирішити питання екологічного виховання.

У 90-х роках ХХ ст. увага вчених зосередилася на пошуку нових парадигм в екологічній освіті та вихованні. У було обґрунтовано необхідність формування у членів суспільства якісно іншої екологічної культури для розв’язання екологічних проблем (А. Волкова, О. Захлєбний, І. Звєрєв, В. Крисаченко, О. Лабенко, С. Лебідь, Н. Лисенко, І. Матрусов, О. Мащенко, Р. Науменко, Л. Печко, О. Пруцакова, Г. Пустовіт, Г. Пустовіт, І. Родигіна, М. Соннова, А. Степанюк, І. Суравегіна, В. Скребець, Л. Тарасов, М. Хилько, С. Шмалєй, В. Ясвін, А. Ясинська та ін.).
Аналіз джерел доводить, що у досліджуваний період наукова парадигма екологічного виховання молодших школярів змінювалася. Якщо з 50-х до середини 80-х років екологічне виховання розглядалося в структурі екологічної освіти, то наприкінці ХХ століття воно стало окремою галуззю педагогіки. У 50 – 80 роках ХХ століття мета й завдання екологічного виховання базувалися на ідеях антропоцентризму, останні ж десятиліття ХХ століття позначені значним впливом екоцентризму. Це було спричинене руйнацією радянської системи виховання, кардинальною зміною в системі відношень людина – природа та утвердження нової парадигми відношень людина – природа – суспільство. 

3. У роботі з’ясовано сутність аксіологічних засад та зміст екологічного виховання молодших школярів загальноосвітньої школи України означеного періоду. Стверджуємо, що система цінностей визначає зміст основних напрямів екологічного виховання молодших школярів, суттєво впливає на вибір стратегій та педагогічного інструментарію. 

Дослідження доводить, що аксіологічний підхід завжди був підґрунтям системи екологічної освіти та виховання, хоча ієрархія природоохоронних, екологічних та валеологічних цінностей завжди залежала від пануючих суспільних парадигм. Не став винятком і досліджуваний нами період. 

Актуальними для нашого дослідження є праці, що стосуються проблеми формування у молодших школярів ціннісного ставлення до природи в процесі екологічного виховання Доводимо, що на етапі становлення природоохоронної просвіти (1950 – 1970 рр.), незважаючи на прагматичний підхід до охорони природи був нагромаджений багатий методичний досвід: ретельно розроблена і апробована система природоохоронних справ, розроблено різноманітні методи та форми екологічної діяльності.

На етапі екологічної освіти (1970 – 1991 рр.) наукова парадигма вирізняється сутнісною і формальною різноманітністю: виховання у молодших школярів екологічної відповідальності за долю планети, Всесвіту; становлення коеволюційного світогляду; розуміння загальної екології як однієї з фундаментальних основ природокористування; формування дбайливого ставлення до природи без нанесення їй непоправної шкоди тощо.

Дослідження доводить, що сучасні дослідження проблем екологічного виховання розглядаються у ракурсі гуманістичного підходу, як проблеми особистості, її внутрішнього світу. На основі аналізу наукової літератури визначено, що формування ціннісного ставлення в процесі екологічного виховання являє собою стійке особистісне сприйняття людини, природи, соціуму як суб’єктів непрагматичної взаємодії. 

На основі проведеного дослідження стверджуємо, що завдання екологічного виховання молодших школярів повинні реалізуватися не лише у рамках одного напрямку виховання, а шляхом екологізації усіх сфер життя і діяльності школи, змісту всіх навчальних предметів. Екологічні цінності повинні зайняти вагоме місце у виховній системі сім’ї, родини, школи, позашкільних організацій, громадських об’єднань тощо. 

4. Задля успішної реалізації завдань екологічного виховання молодших школярів нами було досліджено його педагогічні умови, які у широкому сенсі передбачають існування системи успішного функціонування всіх компонентів освітньої системи (мотивів, цілей, завдань, змісту, форм, методів, засобів, інституцій тощо). 

На основі аналізу наукових джерел доводимо, що педагогічними умовами екологічного виховання можна вважати сукупність об’єктивних можливостей змісту навчання, методів, організаційних форм та матеріальних можливостей його здійснення, які у своїй сукупності забезпечують успішне розв’язання завдань екологічної освіти, виховання, формування відповідних компетенцій.

 Такими педагогічними умовами слід вважати:

· забезпечення діяльнісного підходу у процесі учіння молодших школярів; 

· поєднання учіння з різноманітною позакласною та позашкільною діяльністю молодших школярів; 

· формування у молодших школярів екологічних та валеологічних уявлень, понять, компетенцій; 

· індивідуалізація і диференціація екологічної освіти та природоохоронної діяльності молодших школярів; 

· широке використання ігрової діяльності в екологічному вихованні молодших школярів; 

· використання оптимальних традиційних та інноваційних методів і технологій екологічного виховання у початкові школі;

· оптимізація методичної роботи з учителями щодо забезпечення ефективності педагогічного процесу в початкових класах; 

· взаємодія школи, сім’ї, громадських організацій в екологічному вихованні; 

· виховання любові до природи рідного краю різноманітними засобами та безпосереднім спілкуванням дитини і природи.

5. У роботі досліджено і проаналізовано форми екологічного виховання молодших школярів. Серед них найпопулярнішими були такі: екологічні маршрути, екскурсії, походи, робота по озелененню вулиць, скверів, парків, екологічні акції, навчальні кінофільми, усні журнали, гуртки, виставки, конкурси, свята, факультативні заняття, позакласне читання художньої та науково-популярної літератури, організація роботи «живих куточків», шкільних краєзнавчих музеїв, зустрічі, ранки, КВК, вікторини тощо.

У досліджуваний період активно використовувалася суспільно-корисна праця природоохоронного характеру: посадка дерев, кущів, квітів, захисних смуг і догляд за ними; робота на навчально-дослідній ділянці, турбото про джерела і річки, шефська діяльність у радгоспах, колгоспах, на фермах тощо.

 Доводимо, що окрім уроку, як традиційної форми організації навчання у початковій школі, активно використовувалися і нетрадиційні уроки: інтегровані уроки, уроки-подорожі рідним краєм, уроки-прес-конференції, уроки-змагання, театралізовані уроки, уроки-концерти тощо.

 6. На основі аналізу навчальних планів, програм та методичного забезпечення процесу екологічного виховання у початковій школі досліджуваного періоду доводимо, що питання формування екологічної свідомості, культури майбутніх учителів початкових класів перебувало в полі зору науковців, органів управління освітою, шкільної громадськості. Вчені-педагоги та вчителі-практики вважали, що оволодіння науково обґрунтованою системою знань є надійним підґрунтям для формування професійно необхідних умінь пропагування екологічних знань; організації вивчення молодшими школярами природи рідного краю; формування умінь ведення роботи з поліпшення довкілля; прогнозування екологічних наслідків людської діяльності; правильного вибору ефективних форм і методів екологічного виховного впливу на учнів; організації і проведення виховних заходів екологічного змісту; розвитку екологічного мислення; формування валеологічних компетенцій. 

Готовність майбутнього вчителя до екологічного виховання учнів початкових класів передбачала високий рівень оволодіння екологічними знаннями, сформованим мотиваційно-ціннісним ставленням до навколишнього середовища і людей та активною життєвою позицією щодо розв’язання екологічних проблем.

Нами проаналізовано загальнокультурний (розвиток загальної і професійної культури; поглиблення природничо-наукової підготовки, оволодіння цілісним природничо-науковим баченням суті екологічних проблем, наукових основ раціонального природокористування і методів екологічних досліджень тощо) та професійний (вивчення основних концепцій, теорій, законів екології як науки; оволодіння її методологією; освоєння принципів відбору екологічного змісту і використання його в якості основи екологічного виховання школярів; методика екологічного виховання; вдосконалення психолого-педагогічної підготовки; оволодіння педагогічною технологією здійснення екологічного виховання школярів тощо) блоки підготовки студентів, основу яких становить гуманізація і гуманітаризація. 

7. Вважаємо, що в умовах сьогодення слід чітко сформулювати і практично реалізувати основні стратегічні та тактичні напрямки розвитку екологічної освіти. Вони окреслені у державних і освітніх документах, а їхніми завданнями визначено: створення екологічно сприятливого життєвого простору; необхідність впровадження екологічної культури в освітньому просторі; екологізація усієї освіти; посилення мовної, інформаційної, екологічної, валеологічної, економічної, правової підготовки учнів; необхідність підготовки фахівців для сталого розвитку з новим екологічним мисленням тощо.

Доводимо, що після здобуття Україною незалежності зміст концепції початкової освіти щодо екологічного виховання був оновлений та модернізований, а у систему екологічної освіти були включені: природоохоронні освіта та навчання; екологічні навчання та виховання; валеологічні освіта та виховання. Ці компетенції передбачають використання просвіти, освіти і пропаганди задля формування екологічного світогляду молодших школярів.

Екологічна освіта в сучасній початковій школі представлена сьогодні не лише спеціальними, але й інтегрованими курсами, що розподіляються за рівнем складності матеріалу. Основою сучасної екологічної освіти є науковість, системність, інтердисциплінарність. 

У змісті сучасної екологічної освіти спостерігається перехід від предметоцентризму до системоцентризму. Сучасне екологічне виховання молодших школярів вибудовується за логічною схемою педоцентризм – егоцентризм/антропоцентризм – екоцентризм. 

Наше дослідження не вичерпує усіх аспектів проблеми. Перспективними наступними дослідженнями вважаємо: використання інноваційних технологій екологічної освіти школярів; компаративний аспект екологічного виховання; валеологічна освіта та виховання дітей і молоді; діяльнісний аспект екологічного виховання молодших школярів.
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Додаток А

Екологічне виховання у педагогічній періодиці 

другої половини ХХ ст.

1972 р.
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Irpn .npupopnuyoro 3MicTy

TPH NIPHPOAHHYOTrO 3MiCTy MalOTh OCBiTHE | BHXOBHE 3HAUeH-

Hs1. BOHH posmupiooTs Kpyrosip yuHiB, mawoum im 3Mory
BUABIIATH He JIHLIE 3HAHHsI, Mepebaueni nporpamoio, a i
HalyTi B pe3ysmbTaTi KUTTEBOrO nocsigy. Kpim roro, B ra-
KHX irpax nitm kpame 3aNaM’ATOBYIOTb HOBi.HA3BH i goBIIE YTPHMYIOTh

IX y mam’aTi, a Takox normHGIO0TE SHAHHSA NP0 OKPeMi NPHPOAHHYI (haKkTH

ui 06’ektH. BoxgHouac YuHi HaBYaOTbCH NpaBHJBHO MHCATH HA3BH THX YU
IHIIMX TBapuH i pocaus, YAOCKOHAMIOIOTh i 3aKPimJiiooTh HaBHYKH rpamMoT-

HOTO MHCEMA, OCKINBKY B JesKHX irpax HeoGxinmi OkpeMi sanucu. Hapemi,

BCE Le € MiArOTOBKOI N0 YCHHX i MHCHMOBHX TBOPYHX pOGIT 3 pisHuX Tem
TIPHPONO3HABCTBA. :

ITpote sranamuii maByagpmui 3aci6 edekTuBHHH i Pe3yabTaTHBHHI
JIHLIE TONi, KON BYHTENb YMiNo BH3HAuae Micue rpu Ha ypoui i 3anposa-
IKye irpoBi eNeMeHTH B PO3yMHOC BHSHAuEHHX Mexax, He NMepeTBOpIIouH
OCHOBHY HaBua/bHY PoGoTy y rpy. Mu Ha BJIACHOMY NIOCBiZli NepekoHaIHCs,
IO HafioUiNbHIITe 3aCTOCOBYBATH irpoBi npuiiomu mig uac 3aKpil/IerHs BU-

BUCHOrO MaTepiasy 4u mepeBipKH 3HaHb WKONsIPiB. 3pyuni i KopucHi 3araz- :
KH, MeTarpamMu ui aHarpaMu Ha NOYAaTKY BHBYEHHS HOBOTO Martepiany. xoau

BiINOBINb Ha HHX € OCHOBHHM 06’€KTOM, 110 BHBYAETHCH.
[Mepenycim PCKOMEHNyeMO MpOBONUTH irpH NPHPOIHHYOTO 3MicTy B

MKoJaax i rpynax InoaoBKeHOro ausa. Hum BHXOBAaTe/lb MOXKe NONATH Heoui-

HCHHY JIONOMOTrY KJI4aCOBOAY i HiTAM y 3acBoeHHi KYPCy NpHPOIO3HABCTBA.

Barato takux irop omucano B MeTomHuHHX noci6uukax. desiki ix BHIH, |

CKaxKiMO, BiKTOpHHH, MOXYTb CKJACTH CTapui yuHi mix KepiBHHLTBOM yyi-
TeNd-6ion0ra, BAKOPHCTABIWIH s UbOTO KaNeHwaapi, :KypHaau, raseTd, o-
BiTHUKH TOMIO.

[ponounyemo 3pazku irop npupoanuuoro 3MiCTYy AN MONOWHX WIKO- |

AApiB.
«UerBepruit 3afiBuii»

Benyuuit nasupae YOTHDH Di3Hi TBADHHH uuM pOCHHEHH, 2 YYacHHKH rpu |
MOBHHHI BKA3aTH, KA 3 HUX 3a CBOIMH GioIoriYHHMH  0COBAHBOCTSIMU yyg

TOCNONapChKUM MPH3HAYEHHAM Di3Ko BinMiHHA Bix peuITH.
Hanpuknan: Cuiryp, nsren, Ginka, wnak. (Binka — e nrax). Ogyns, ®aba, mygra,

kapace. (/KaGa — we puba). Bisus, KOpoBa, JeB, Kpoauk. (J/IeB — me momauus TBapura). |
Topobens, myxa, Mereauk, 6axkona. (FopoGeus — e komaxa). Turp, nieB, neonapy, ixak. 3
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[image: image2.jpg]{4 — He xmxax). TToMiaopH, MIIEHHNS, uubyas, oripru. (TMmrennns — He osoui). Jluna,
cocua, 6y3ok. (bysok — ne Jepeso, a Kyur).
Jlota 3 kaacy Taki 4eTBiPKH Ha3B yCKJIAJHIOITHCH 33 Gionoriunum 3Mi-
Open, cuuuus, scTpys, KOPIIYH. (Cununs — He XWwXui nTax). Jlacriska, ropoGeib,
e, MUAHK. (JlacTiBKa — mepeniTHMA TTax, y Hac He sumye). SluMinb, OBec, XKHTO,
suuk. (COHAIHUK — He 3/1aK0Ba pociHHa).
[Ticas KinbKapasoBOTO IPOBEJEHHs FPH TAKOrO XapakTepy nitn cami
4A10Tb «YeTBIPKU» i BUCTYNAIOTh Y POJIi BEXyHOro.

«XTO WBHAME?>
¥ knaci BHBiLIYETBCS 32BYACHO BHTOTOBJIeHA TaGJuld, HA Akifn 306pa-
HEHO MeBHY KiMbKiCTb TBapuH a00 POCIHH i MpOMOHYETbCSA MiTIM BUMUCATH
§i 30LIMTH HA3BU TPYMH TBAapuH a0o POCHUH, 1O MAIOTh AKich CNiNbHI O3HAKH
(epificbki TBapHHH, AUKI TBapHHH, 3uMyloui i mepeaiTHi mTaxw, pubu pidoK
460 mopiB, 0Boui, QPYKTH, MIOAOBI Aepesa, KyJbTypHi pocannn). ¥ 3 Kaaci
9ABJAHHSA YCKAATHIOETBCH: YUHAM JA€ThCs, HAaNpUKal, 3aB/aHHi oaHoyac-
0 1i6paTH Ha3BU /LIS ABOX TPy 6iosoriunnx 06’ekriB. [lepemoxueM BBa-
JAETHCA TOM, XTO LIBMJLIE BIOPAETHCS 3 Li€i0 po6oToio. SIKILO BHTOTOBHTH
¢a6auIi HeMae 3MOTH, MOXHA CKODHCTATHCA CJAOBHHKOM Y KiHLi migpy4yHHKa
yKkpaincbKoi MoBM 1St 2 Knacy.
«Uy 3HAEII TH TBADHHH i POCIMHUP»

[TonepeHb0 BUTOTOBAAIOTHCS ra6auni 3 ManoOHKAMH Di3HHX TBapuH i
pocnuH (TakHX MATIOHKIB 6araTo € B KHIXKKaxX 3 3ooreorpadii, B xypHanax
«OX0Ta U OXOTHHUbE XO3AHCTBO», B MiAPYYHHKAX cepenHboi LWIKOJH i BY3iB)
6e3 migmucie i BUBIIIYIOTbCS Ha BHIHOMY micui. KoxHu#l BHI OLiHIOETHCH
[eBHOI KiJIbKICTIO OuOK (3a/1€XHO BiX cknanHOCTi OuikyBaHOi BimmoBiai),
AKa TYT e NO3HAYAETbCA WHPPOIO. Bemyunit (yduHTenb, BHXOBATelb, BOXKaA-
i) BKasye Ha 300pareHHs KOICh POCIHHH (tBapunu) Ha Tabauui. Bei,
XTO MOe BiIMOBicTH, MiTHiMaiOTh PYKH. Benyunii 3anmuTye KiJbKOX yuHiB.
3a npaBusbHi BiAMOBiAi HapaxoByeTbCs MEBHA KiJpKicT:, OuOK, 3a Hempa-
BHJIbHI — 3HiMaioTheA mwrTpadui. B xiHui BHrpaHi KOXHUM y4YHEM OUKH min-
CYMOBYIOTbCS. XTO OflepKaB HaiGinble 040K, OTrOJIOIIYETHCS TEePEMOKIEM.
Jins mpoBeneHHs 1Li€i rpH 3pyyHO BHKOPHCTATH dbinpMockon un emiftia-
CKOIL. . .

«Bynp yBaxHuUM!»

KoxnoMy yuHeBi Ha rpyAH MPUKOJIOIOTH AKy-He6ynp 6YKBY andaeity
(niTeps He MOBHMHHI rniosTopioBatrch). [TotiM Beayunit HasHBae sakuiice 6io-
_oriunuii 06’exT. Yuni 3 6ykBaMmi, 110 BXOAATb Y fioro Ha3By, CTalOTh y Ta-
KOMY MODSMKY, 06 MOKHa GyJ]O IPAaBHJBHO MPOUHTATH CJI0BO.

Hanpuknaz, Be1yuuil IPONOHYE CKAACTA Taki caoBa: KiHb, jock, 6inka,
€HOT, OCeTp, OKYHb, AsiTeJ, COKiJ, rpaK, OpeJ, HHiK, 303yJid, 61:K0s1a, AMMHA,
Jwuna, NHIeHKIs, oBec, KaByH, Mak, nupiit TOULO.

Illupoko BioMuil iHmmi BapianT wiei rpu. Bei yyacHHKH CTalOTh KOJIOM,
a Benyuuit — y UeHTpi. Bin momepeaxae, 110 HasuBatHMe TBapuH. JIKIO
TpanHThCA HA3Ba TBAPHHH, L0 JTaE, BCi MOBUHHI MiAHATH OJHY PYKY;- AKILO
HOYYIOTh HasBY naBaouoi — ABi PyKH, B YCiX iHHINX BHUNaAKax — PyK HE
nigniMatu. XTO 3ami3HATbHCA MIAHATH PYKY 260 migHiMe HenpaBHJAbHO, BUOY-
Bae 3 rpu. [Tepemoxens TOf, XTO ocTaHHiM BUOYB 3 TPH.

«3Bipunenp y Ksaapatil»

st TpH 3arOTOBJAfAETECA KBaJpaT 3 KApTOHY UH UYMKOro nanepy, KA
tpe6a posrpaduTH Ha CiM TOPH3OHTAJBLHUX i ciM BepTUKaJBHHX PSAMIB Tak,
mo6 yreopuaocs 49 MEHIIHX KBaJpaTHKiB. 3a PO3MipOM TaKOro Majoro
KBA/paTHKA BUTOTOBJSIOTBCS HA MAmipusx KOHTYPHi MaJIIOHKH CeMH BHAIB
TBApuH, 3 ciMOMa TBapUHAMU B KOKHOMY. Bei ni ManioHKH BYHTENb PO3-
Knajfae Ha BENUKOMY KBajpari CIOYATKYy Tak, o6 yci NpeicTaBHHKH OX-
HOro BUALY GyJH poaMilleni B OJHOMY BepPTHKAAbHOMY psay. A nortiM yuHsM
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[image: image3.jpg]IIPOTOHYETBCS NepecTaBuTH Birypky 3mipiB uu nraxis y kaitoukax Tax, mod
Y, KOXXHOMY 3 CeMH TrOpH3OHTa/JbHUX i CeMH BepTHKaJbHHX PALiB 6ya0 mMO
ciM pisHux TBapuH. Hanpuknan, po3milyemMo 3BipiB y TakoMy MOPAAKY:
€J0H, JIeB, BOBK, iXakK, MaBIla, XoBpax, 6iaka. A6o pu6: myxa, Kapacb, coM,
OKYHb, B'IOH, Cy1aK, asul. Uu NMTaxiB: CHHHLA, IATEN, COBA, XKYPaBelb, BOPO-
Ha, MiHTBiH, ropoGelb.

Y mo rpy moxna BkaouaTH il GoTamiumi Buam, ane, 3po3yMmino, Bix
UbOrO 3MiHHTBCA Ha3Ba rpu, npumipom, «Bortaniunuii can», «Poscagnur» -
uM sKach iHma Hassa. Hasonumo npuknagu. 1) Slauna, ny6, 6epesa, axauis,
A6yHsl, BHIUHA, BepGa. 2) TTmeHHUs, COHSWHHK, IYKPOBHil GypSIK, AuMilb,
KyKypya3a, KapTomJsi, OBec. .

Hitu oxoue rpaioTe y wio rpy, 6epyTs yuacts y BHFOTOBIEHHI KOHTYp-
HHX MaJIOHKIB TBapiH i pocand. Ha mepmiix nmopax MoxHa KOpHCTYBATHCh
KBAJPaTOM 3 I'SITbMa 4H WHCTbMA KJIITKaMH, W00 yuul WHAe BHKOHYBAJH
3aBIaHHS, i

CkakiMo, 10 m'ATh MaJIOHKIiB pHO (a5, casaw, HOp:k, UIyKa, Kapachb), ‘
o Oynu posmimeni y kBagpati Tak (tabanus 1), IpyroknacHHku nepe-
Kaany ivakme (rabauus 2): ]

Tabauys 1 Tabauys 2
.nIc mm| K alc|m|m|xk
A jc|m|m|k K |a|clm|m
1 |c|m|m|K| wlK |a|c|m
TT’?E? m|m|x|7|c
AL o i s :

s TpeThOKJACHUKIB NaeMO CKIaAHille 3aBJaHHA, HanpHRAaL, pos-
KMaCTH 32 TaKHM CaMHM NPHHIHNOM MaJIOHKH CEMH BHAIB 3BipiB: ClIOH, JeB,
BOBK, i’KaK, MaBIna, XoBpax, Ginka.

«Bigranafi!»

Benyunii unTae KOpOTKYy XapakTepHCTHKY-OIC TBAPUHH a60 DOCJHHH,
AK-OT:

1) «Hesemuuka TBapuHa, monmpena no Beifi Teputopii Hamoi pecay6aiku. Ha 3umy
enajae B cnanuky. Kopucna tuwm, mo noinae swifi i muweit. Tizo sxpure roskamu, Iig uac
HebeanekH sropraeTbes B KAy60uok». (I 2k ak). 2) «IIrax 3aBGimbiukn 3 raixy. 3abapBnenns
«nig sicrpy6a». Ha sumy Binaditae B tenuii kpai. 3syku, ki BHAae, Jerko BiIATBOPHTH KOXKHO-
my. Bracuux ruisp mwe G6ynye, a ninkuaae sieuka B rHi3fa iHmMX nTAXiB». (3o3yas).
3) «Masenbka weuaka nramka. [Nepeaitna. Xapuyerhcsi KoMaxaM. Kpuaa sarocrpesi. ITix
LiHEl — uepBona un Gina nagma. Byaye rnisao 3 Mokporo rpyHTy nin AaxaMi JHOACHKHX
oceab». (Jlactiska). 4) «HaiiGinbma TBapuna ceiry. JKuse B X0.1014HX MOPCBKHX i OKe-
aHcbkuX BoaaX. CTaHOBHTH NMPOMMCJIOBY WiHHICTh 3aBIAKH XKHpy, avbpi tomo». (KnT).
5) «MoryTHe zepeBo, BiK SIKOTO iHOAI BM3HAYAETHCS COTHAMHA pOKiB. [lioau fioro MicTaTses
¥y CBOEpinHHX yamedkax. Humu sxusastees Garato 3sipis 1 nraxis. Bukopucrosye ix i monu-
Ha. [lepeBuna wiei poc/imiu BUCOKO HiHyeTbest. [10KOBKAE fi CyXe JMCTA ONAajae 3 HBOrO Ha-
Bechi». (1 y6). 6) «[lepeso, mucts sikoro cepuesuioi hpopmu. ilBite BaiTky. KBiTit Maiors
JiKyBaAbHi SKOCTL. 3 HUX 61KO0MH 106YBalOTH uynoBHA Mea». (JI umn a).

Ins nposenenns uiei rpu norpi6uo 30—40 rakux omucis Giomoriunux
06’exriB. Burpaé Toil, xTo Bixrazas Haii6inpwe Hass.

3arazku
Y senenoMy Xakeri, penetye B oueperi. Xou i nuaBatH Macrak, a de puba i He pak.

(Kaba).
XoanTh MO ropoiy, BETHKOrQ PONY, HOTH, SIK JONATH, a caigy e ssatd. (Tycka),
Cipnii, Ta He BOBK, [IOBrOBYXHIi, Ta He 33€lb, 3 KonuTamu, Ta He kinb. (Ocea).
JBiyi poauBest, y WIKOJAI He BUMBCH, 4 FOAHHHA 3HAE. (ITisens).
- YHoui ryase, a Bienb cnouusae. Mae kpyrai oui, 6auHTH cepen Houi. (CoBa).
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[image: image4.jpg]XBicT — 5K HHTOYKA, caMe — SK KaJHTOUKa, a Odi — siK civ's. (Muma).
I1o mosio i micy racae, oBedok xamae i Hac askae. (BoBk).
[lpuiimiia KyMa 3 JAOBPMM BiHMKOM Ha Oecilly 3 Hamum nmispukoM. Cxonuaa niBHA Ha
. o6ia Ta i 3ameaa mitsiow caid. (JIncuns).
3BipATKO MasenbKe, B3WMKY GilenbKe, BJITKY CcipeHbKe, MO m0OM0 cTpub-cTpub.
(Baeus).
[los3yH moB3e, Ha 6as3ap ciMCOT FOJOK Bese. (Ixak).
Opsr GaraTuil, cam cainysatuii, xube 6e3 BikoHuA, He GaunTh conus. (KpiT).
ToHenbKe, ByaeHbKe 1O 3eMJi B'EThes, K OaTir 1oBre, ane He 6’eTbes, JMIOAHHH 6oiTbes,
MOMOKO BiKHBac. B Jici ix GaraTo, MabyTh, KoxkeH 3Hae. (B y k).
Boxoio ixanu nawd, yopaHi B CPiOHi KymaHu; XOd KymaHd — JaTka Ha Jati, nawam
paniiots B Koxuii xati. (Kapacs).
Tlo yxkax, GepexKax XOAMTb 4VAO B ABOX Muckax. (Hepemax a).
BecenesbKuil 5 3BIPOK, MJAr 3 siiWHKH Ha Ay6ok! (Biaka).
JluBHui Kalo4 y HeGi Juie, He 3a/isuuii, a nraumuni. Luv kiodem B ocinnift Mai Bix-
AirawTh ... (Kypasai).
Xaru He Gyayi0, He MaXy, He KBiTuy, Ha Ti/lili HOUYIO, MIOAAM POKH Jiuy. Pannbowo Bec-
" Hoi0 Mo6mo npraitath, Lo 3a nTHUSA, HYOro ¢TI0 — Jerko Birapatd. (303yas).
B MeHe € BeqUKHiH XHCT, 5 cnisgio, sk apruct. Cnis Mill pagicaufi yciomu Ayxe miod-
AaTh cayxarth moxd. (ConoBeiiko).
Yopuomasuii, GiT0n3p00HH, 3a TJAYrOM MOBAXHO XOHTb, uepB'sIuKiB, KYJKiB 3HaXO-
. IUTb — CTOPOK BipHWil, APYT NMOJ{B, MEPIIKi BiCHUK TENIHX AHIB. (Fpaxk).
'Y cajouky BHille THHY s 3pobuB fiomy xatmuy. Bin HaBko.O OGAMBHBCH, 3acuminBcA
{t oceannen. (Il maxk).

: Bipno moxsaM 51 cayxKy, im Aepea cTepexy. [13s06 miummii i rocTpuit Maio, WKiTHUKIB
#uM 3no6ysaio. (daTten). : -

JleTuTb — Bue, cino — semmo pue. Yopre Tino, wopHui BYyC, Hi6u crnpaBxHifi caxo-
mpyc. KyK).

Koro pByTb, MHYTb, TuyTb i Ha crin Kaaayth? (JIboH).

SIK AMTHHOK OYyBaio — MeMOWOK TOMI He Maio; rocrapiio, MoB 6abycss,— B CTO meo-
“wok oasraycst. (Kamycra).

Kpacha RiBHIS CHAMTb Y TEMRHI, 3e/leHa Koca ax Ha Byauii. (Mopksa).

3ouoTe pemero A06ipHoro Gicepy nosue. (C o H A m H 1 K).

Ilo 6e3 Gomo, 6e3 meuani goede Ao caiz? (Llubyas).

HapecHi BecesuTb, BAITKY XOJMOAHTb, BOCEHH roive, a B3uMKy rpie. (JTic).

1 BauMKy i mitom onuum usitom. (CocHa, saiHa).

Becholo OAATacThed, Ha 3WMy poaasraetecsi. (Jlucrsane mepeBso).

3enena, a He ayr, 6i7a, a He CHir, KyuepsiBa, a Ge3 xic. (Bepesa).

Veinucs nTamku Ha Tifkax rapHeHbKO, SIK BiTep MOAYE — IIEMOYYTh THXEHBLKO. Becroio
i BAITKY CHISTH, He 3JiTaioTh. A B3UMKY morasuenr —nponana sca srpad. (Jlucrta Ha
nepeBax).

V serenim KOKYWKY, B KOCTAHifi copoueumi s pocty co6i B Jicky — BciM 3ipartu
xoyetbes. (Fopix). ;

ITix XBOIO XOBAlOThCS UM JUCTAM BKPHBAIOTHCH, WIATKH Ie 3HiMalOTh, ZOUIHKY YEKaiOTh.
(Fpubu).

MaJiesbKifi, TPOBOPHeHbKUI KPi3b 3eMJIIO NPOAIIOB, YepBOHY IAMOYKY SHAMIIOB. [(389.8
OCHHOBHK).

Illo 3a nueHi pubaku: cTaBAAThb CiTi HA riJKW, B TPaBa. CiTi PO3CTaBAAKNTH, HHIUIKOM
ano6uui vexaiors? (ITaByku).

B Gosoti naaue, a 3 Gonora ne iae. (Kyauk).

He 3Bip, He nTHus, HiC — MOB CIuud, caM TOHKHH, ro10C A3sinkuii. XTO #oro BG'e —
csoto kpos npoate. (Komap).

Ulapaau, MeTarpaMu, aHarpaMmu, Jororpupu

Bigraaysatu Taki 3aragku Aye JI0GIATb NEPUIOKJIACHHKH i XpYro-
KJIACHHKH. A TPETbOKJNACHUKH BiIZAlOTh Mepesary CKJAAAHIUMNM 3aBjaH-
HsAM — pebyca, mapajgaM TOIlo.

Onuax ni po3Baru NoTpeGyioTh nonepeanix noscuensb. ToMy npH Haroi,
03HAfOMJIIOIOUH MiTeH, CKaxkiMo, 3 MapagaMH, BUHTElb PO3IOBIAaE, WO Tak
HA3HBAIOThCS 3arajikH, B SIKUX 3alHGPOBAHi CJIOBa PO3raAyloTbCsA YaCTHHA:
MH, HanpHKAad:

Tlepie — 3n1aK, yciM Bigomuit, IMpountaem Bce B WiTOMY —
Ilpyre — Bopor 3i#i Biftni; BHiile MiCTO Ha 3eMJi.

[lepire COBO — «XKHTO», Apyre — «MHD», a PasoM — «KHTOMHD>.

Merarpava pisHUTBCA Bif Wapaid THM, IO B Hiff AAs BiAraayBasHS
samu(ppoBanoro ciopa Tpeba OAHy JiTepy 3aminuTi iHwowo. Ock, Hampu
KJaj, MerarpaMa:
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[image: image5.jpg]MeHe TH 31aBHAa 3BHK JMIOGHTH —
I 3aBXkau cHTHE TH 32 Ie.

Ta TigpKH «y» Ha «i» 3MiHuTH —
3anisy s Ha Zepesue.

¥V uift merarpami samugpoBaHo cioBo «6ynka». Konn B HbOMY «y» 3Mi-
HUTH Ha «i» — BHIiJle HOBE CJIOBO: «6inKa».

Mu nponoHyeMo yuHSM i Taki MeTarpamu:

Hesennuka Teue piuka,
Y Ouinpo Bnapgae.
SIK 3MIHHTH «p» HA €1, —
Tlo nicy 6nykae.
(Pocb—aocs)
§1 xuBy, Ze cHir i BiTep,
B kpuxanifi MOpCBHKiil BOAI.
Koau «1» Ha «M» 3MiHHTH,—
Crany micToM s TOAi.
(Toneub—ToOMeHD)
3 «x» — Teuy Mix Geperis.
Becen1o mieckaioch.
3 «c» —xo0ua i Ge3 3yGis,
Bonsiye Kycaiock.
(Oka—oca)
SJKmo TH 3 «3» lie Bi3pMelll CJIOBO,
Beauknii nomuy Bmaje pamnToBo.
Konu e «3» Ha «C» 3aMiHum,
Mix ¢pyxramu ii sycrpinem.
(3nuBa—causa)
Illo sa mnuBo? Bysa Tak:
3 «c» — 9 puba, 3 «p» — a1 nrax.
(Casan—¢dasan)

3 «a» — cniBaio, Becelio,
3 «B» — 51 pHOKH HaJOBJIO.
(Ayaka—Bynxa)
3 «B» fioro y modqi, B Jici,
FOun#t apyXe, crepexHcs.
3 «m» BiH 30BCiM He cTpawHHA —
3 HbOrO, IO 3aBrOJHO. IIHH.
(BoBK— 1 0BK)
Mene TH, Ma6yTb, fo6pe 3Hae,
51 B 6IXKia GyHHOYKOM CIYXKY,
A KoaH «B» Ha <K» 3MiHSIEl —
Ha neGo nraxom moaeuy.
(BYyAHK—KYJIHK)
Ha nei nrax cinae,
Bosa iioro roiigae;
A sixumo «r» Ha «6» 3MIHHTE —
3BIpATKOM CTaHe BMHTb.
(Tingka—6iaka)
MHo0 3 «c» B BOZAi JIOBHJH,
Te, mo 3 «p», co6i BapuJH.
Tlotim fioro cmauuno i,
Ile i TPOMIKH MPHUCOIHIH.
(Cak—pax)

AnarpaMu po3B’si3yIOThCsl Mafike Tak, sik i-Merarpamu. [Ipore B HHX,
mo6 Bigrazatu cJaoBo, OyKBH He Tpe6Ga 3MiHIOBATH, a JIHIIE IeDPECTaB/ATH.

Hanpuknan:

Crpo6yit TH MeHe Ha3BaTH:
§1 — pocanta, cre6a0 B0,

A KOJH 3 KiHl.l?l nouaTtd —
MicToM COHAYHHM CTaiO.
(Topox—Xopor)

Tyr 3amymaHne c0Bo «ropox». ITepectaBuBmM GYKBH «I» i «X»,— HicTa-

HEMO iHIIIe CJIOBO — «XO0por».

Jlio6mo spoctaté 7 B BOAI,
3epHO KOpHCHe 51 Jal0.

Ysrait 3 Kisng MeHe — TOAi
[TponykTOM 3 MOJOKa CTAIo.

(Pac—cup)
Ha meni monotaTh xiib,
Biloth, cymath Kinbka Ai6,
A aKmo 3 KiHug YHTaTH —
Byayte Muuwi Bpas TikaTH.
(Tigk—kiT)

VYaitky B saTigky Moim
MeHe TH BHXBaJsenL
Micusamu 6yKBH moMinsf —
I MHOW0 Jic cnuasem.
(Mlana—nuna)
Ha panekomy s Cxonmi —
I 3aBxkau B MOpCBKiil BOAi;
Koan «k» Ha «r» 3aMinum —
Crany nepesoM TOAI.
(Kpa6—rpa6)

Jlororpudamu Ha3uBalOThCs Taki 3arafkH, B SKHX 32 JNONOMOroi0 A0Aa-
BaHHA 10 3auM@POBAaHOro CJ0Ba YH BHJAYYEHHS 3 HbOTO MeBHOi OYKBH BH-
XOAHTb HOBE CJI0BO. BisbMeMO, HanpHKJAal, JOrOTpHp:

Pika mix Geperis
Teue co0i, icKpuThCA.

Honait no nei «iy —
3neTHTh B MOBITPS DTHIA.

Tyt zamndposano caoBo «Boaras, Koan Ha MOYATKy N0 HBOTO TMpHCTa-

BUTH OYKBY «i» — BuiiJe «iBosra».

Bei xmiTamBi fioro 3uaoTh,
HeM KoJOomH pO3Iensiorh;
SIKUL0 K OYKBY «K» BiHATH,—
Caix B piukax foro mykari.
(Kauns —ann)

AD

Ilepera namaio
I xBuai saifimaio,
A «x» popmach —
¥ moai 3pocraio.
(Bypa—6ypsak)
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[image: image6.jpg]JTh Hac yci 36upatu B okeani s 6yBaiwo,
pASL AOULHKY B JTiCKY, Kopabai Tam posbusaio.
fix GYKBY «r>» BiIHATH, SIKI0 GYKBY MPHOACATH,
JleM N1aBATH B CTaBKY. 3pasy s mouHy JiTaTH.
(Fpudéu—puodu) (Pud—rpud)

esoipmy i 3aragxu, yusi cami npo6yioTe ix cknagatd. He o6os’as-
06 aororpudy puMyBaJIHCs, BOHH MOKYTb OyTH «npo3ouMu». [Ticas
K WKoAApi HAOYAYTh AeSKHX HaBHYOK Yy 1IbOMY, KODHCHO IIPOBECTH
ArANHA, XTO WIBHUIE CKJIAJAE JOrorpH@, BAKOPHCTABIIH B HBOMY MeBHE
, 460 xTo Biaragae Giapwe jgororpudis. Taky x pobory caig mposo-
| 4 wapanamu, MerarpaMaMu Ta aHarpaMami.
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[image: image7.jpg]IrpoBa ¢dopma 3aCBOEHHHA
IPUPOAO3HABYOro Marepiany

I. ®. NOTOLbKA, :
guureavka bepdsncoxoi CII Ne 16; 3
1. 1. CEMEHOB,

10. B. HAJIUBKIH,
doyenTu Bepaﬂucz;xozo nedincruryry in. I1. 1. Ocunenko F

I'pa— ymoGnene 3aHATTA HiTelt, BOHa crpuse IX BceGiuHOMY posam-’,
KOBi, BUPOGJ/ifie B HHX YMiHHs MipKyBaTH, PO3BHBae KMIiT/IMBiCTb, PO3LIHPIOE
Kosio ysBaeHb. Tomy cepen pisHOMaHiTHHX (opM i MeTOAIB HAaBYAHHA BaMs
JIABE Miclle Mae IociJaTH AHAaKTHYHA rpa. r,;

Y npakTHUi Cyd4acHOi LIKOJH Hafuacriwe ii MoxkHa no6aunTH Ha ypOKax
MOBH, MaTeMaTHKH i 3HauHO piAlle Ha ypoKax NPHPOAO3HABCTBA, INC, 3BH-
yaiiHo, HiUMM He BHNPaBAaHO. IrpoBa AifbHICTb YYHIB y mpoueci BUBYEHHSA
it 3akpinJenns NPHPOAHHYIOrO MaTepiajdy NOBHHHA 3aNPOBAJXKYBATHCH no-
crifiHo. SIKIIO HABiTh 3aMJIaHOBAHO MPOrYJSIHKY ab0 eKCKYpCiio, TO i B UbOMY
pasi BapTo 1iGpaTH BiANOBiAHY AMAAKTHYHY Iy, siKa Aomomor;ia O HiTAM |
3a yMOB GesnocepelHbOro CHiJKYBaHHS 3 NPHPOLOIO raublie 3acBOITH pas«
Hille ojepyKaHi 3HaHHS 3 Tiel M iHIIOI TeMH.

s uboro ciix saspaneriib Ai6paTH uikaBui MaTepian, Ha OCHOBiJs
SIKOTO CKJIacTH TPy, PO3POGHTH METOAHKY ii sacTocyBaHHSI 38 YPaXyBaHHAM
TeMH 3aHATTA] [HOAI Temy Py AOUJIbHO NOBiXOMJISITH YUHSIM 32 KiJbKa JHIB, %
o6 BOHH, TOTYIOUHCh 10 Hel, Maxn 3mory Ai6paTH MaJlIOHKH, BHPi3KH ;
3 rager, XypHaJiB, Ki MOTiM BHKOPHCTaJH 6 y XoAi ii npoBexenHs. PoGHTH |
ie Gaxkano y Qopmi sanutaHb: «§IKi WKifHBI pocauuM MNOJiB i TOpPoiB.
T06i Bifomi?», «Uu 3Haew TH TBapHH Jicy?»> TOLLO. Huxue noxaemo Ma're-,i
pian, sikufi MOXHA BHKODHCTaTH I irpoBoi AisBHOCTI yuHiB Ha ypoKax
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[image: image8.jpg]pososnascTa, Ile Hacammepen sarajikH, NPHCIIB'S i NPHKa3KH, B SKHX
10 JIOACbKHH JOCBiJ, CHOCTEPEXKEHHS 32 NPHPOAHHMH SIBHIAMH.
- Ilin wac BuBueHHs B 2 kaaci TeM: «3MiHH B XHTTi POCAHH i TBapHH
plani nopu poky», «Ciiicbki TBapuHH», «[lHKi TBapuHH», «JlicoBi poc.u-
e, «Pocannu cany i ropopy» i T. I. YYHTeNb MOXKe OpraHi3yBaTH rpy Ha
HiALa/lypaHEA 3arajiok PO POCJAHHH, 3BipiB, ITAXiB Ta KOMax, PO NPHPOAHI
#iuiin, Hanpuknan, «OpuH Jte, ApyrHi m'e, TpeTiit pocre» (How, semas,
weauna). «lllanuuny Mmae, Ta Hikoro He Bitae» (I'pu6). «Bini sy6u maio,
#4 Hel xosato, MOBri KocH Mai, Ta He 3amiitaio» (Kyxypydsa). «Ilo moposi
£ipuoae, y Boni maaBae» (JKaba). «IlnaBana, Kynajnacs — CyXeHbKOIO 30-
wtanncs» (Kauka). «<Ha kanycti HapomHBCs i KamycTolO KHBHBCS, Ha Ka-
~ iyerd o it nomep, Ta i3HOB oxHB Temep. TiJbKH BXe He TOfl f CTaB, W0 B
anlyeri nuasysaB: He IJaasylo, a JiTaioo, 60 uyAoBi KpHabus Maio» (Mere-
~ TperboksacHHKaM MOXHa 34NPONOHYBATH BiANOBICTH HA 3arajKH-}Kap-
m qfﬂ(e micto aitae?» (Opexs). «SIkuit nTax mMae Ha3By TaHmio?» (YeuiTka).
#llasna skoi piykM CTAaHOBHTb vYacTHHy mnTaxar» ([gosea), «Uu MoxHa
L ameri)aozm npuecth?» (JIid). «lllo npukpamaiTh OAHH pa3 Ha PiK?»
AUNKY).
~ Pob6ora 3 saragkaMu ypisHOMaHiTHIOE 3aHSATTS, 3aXOIJIOE AiTeH, aK-
iHnlaye ixHe MHCIEHHS.
He menmre sanikaBiioe yunis cknajaHHs 3arafiok, HanmpHKaax: «Pocte
i ropoai pyna XHTpyxa, y 3eMJIO TOJMBKY cXoBaaa crnpuTHO» (Mopksa).
ol K}gyrnenhxuﬁ, 4epBOHEHbKHH, Ge3 MeHe He 3Bapuum Gopuiy» ([Tomidop).
pallomMy 3acBOEHHIO NMPHPOJO3HABYOrO MaTepiasy, 3amam'siTOBYBAHHIO
WX CaiB cnpHhse po3rafyBaHHS KpocBOPAiB. OCKiNIbKH BOHH MaioTh 3/€-
linoro Burasa ¢irypH, NofifeHoi Ha KBajApAaTH, B SKi 3aMHCYIOTECS MO-
ipifini 6yxBH, 1106 BHHIIIO TMEBHE CJOBO, BUHTE]b 3aBXKAH 3MOXKe BHAIMTHTH
{i XBMAMH HATPHKIiHUI YPOKY i PO3JAaTH YUHAM KAapTKH 3 KPOCBOPAAMH, Ha
WEHX Ti MOBMHHI 3amucaTH BiANOBiAi. 3a/eXHO BiJ CKAaZHOCTI BHyYyBaHOL
1M KJIACOBOA MOXe 3asfajieriilb HAKPeCJHTH TYIUUII0 Ha BEJIHKOMY ap-
Kywi nanepy KJIiTHHKH po3MipoM 5X5 cM. ¥ KJIiTHHKaX, 3 IKHX MOYHHAIOThb-
i cnosa, Hanucatd WHGpPH (MO BepTHKaJi H ropuaoHrali). 3a kilbka XBH-
/AN 10 KiHIS YPOKY BHBiCHTH TaKHMH KPOCBODA Ha JOLIKY i MIOCTAaBHTH 3aMmH-
TANNA 332 MIPOHLEHUM MaTepiaJoM, Ha3HBAIOYH HOMEpPH KJITHHOK i iX Kijb-
¥ICTh, KyAH HiTH TOBHHHI BMiCTHTH BiANOBiZHE CJIOBO.

Hanpuknan: «IIpounraiite Hassu pub, mraxis (puc. 1)».

Binxnosini. a) ITo Beprukazi: 1. Com. 2. Kopon. ITo ropusoHTasdi:
I, Cynak. 6) ITo Beprukani: 1. Cosa. 2. )Kypasems. ITo ropusonraii:
1, Crpux.

[Ipn BHBUEHHI omajiB yuHMTeJ b PO3NOBifae Npo cHir. 3alexHO Bix iH-
felcuBHOCTI CcHiromax mae Garato HasB. Ha sakpinieHHs npomoHye miTam
. WnHcaTH y KJAITHHKM NOTPi6HI 6yKBH, 106 BHHILIK HAa3BH BHAIB CHiromany.
L (Puc.2).

i Bianosinxs. Ilypra, nopoma, nosemka.
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Psc. 1.
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Yuni HacTiNBKH 3aliKaBJIOKTbCS KPOCBOPAAMH, IO He3a6apom mOYH-
HAITH CKJIAAaTH iX cami.

: lHinM pasom 3a BHBYGHHMH TEMaMH MOXKHA NPOBECTH BiKTOPHHY Ta-
koro, ckaximo, 3micry, 1. Jlopora € — ixaTH He MOXHa, 3eMJs € — OpPaTH
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[image: image9.jpg]He MOXKHA, JYKH € — KOCHTH He MOXHA, a B piKax Ta MOpsiX Hemae BOIH.
(Teozpagpiuna xapra). 2. Hassite puby, sika B'e co0i riso. (Koaruka).
3. SIka piukoBa pu6a He mae aycku? (Con). 4. SIki nTaxu HOUYIOTb ¥ cHiry?
(Pabuuk, tetepes). 5. ¥ sKOi KOMaxu «BYXO» Ha HO3i? (Y konuxa). 6. Y
KOro Byca 10Bi Bif Hir? (¥ paka, rapeana).

Jli06asTh ApyrokaacHukd rpy «[lepestiThi i suMyloui nTaxu». Yuurenab
HAa3MBae MepeJiTHHX NTaXiB— 303yJs, IWNAaK, JacTiBka i 1. A slkmo nrax
nepeniTHHH, YUHi POOJAATH PYKOIO NPOILAJbHHN NOMaX. slkmo nrax sumyio-
yuii — ropoGeub, CHHHUSA TOILO, AITH KJAaAyThb PYKH Ha NapTy AOJOHAMH
puu3. TIOBTOPHBINK WIO TPy KiJbKa pasiB, yuHi mobpe 3amam’sTOBYIOTb Ha3-
BH NITaxiB.

V 2 kaaci moxHa nmposecTH rpy «[1po0BKH mepesik». Yuntesb HasHBae
KiqbKa 1epes, cBifiCbKHX UM JIHKHX TBapHH; ckaxkiMo: Gepesa, OCHKa, aye6...
260 JHCHLS, BOBK, BeIMi/b... Y4 KOPOBA, KiHb... BUK/IMKaHH# yueHb WIBHIKO
npojoBKYye Leil psj caiB. Ha iHWHX ypoKax MPOBOAUTBECH Ipa «Illo Hanay-
TaB XyIOXKHHK?». KJacoBoj IOKasye HempaBWJbHO 300paKeHi POCTHHH,
HANPHKAAJ, Y SIKEX JIHCTS MODKBH, a KOpeHemIox Oypska, a6o GyJab0-
3 JIHCTSIM COHSIIIHHKA TOLLO. YYHi PO3rasAaloTh i KaxyThk, IO HamJAyTaHO
Ha MaJioHKy. Lla rpa akTHBi3ye HaBiTb THX, XTO 34€6iJbLIOrO BOJii€ BiJIMOB-
yypaTHcda. PoGoTa 3 MOZiGHHMH MaJIlOHKAMH BHXOBYE y piteit yMiHHS CIO-
cTepiraTH, JOKJaJHO PO3TJISAATH 300paxceHe, NpHraayati OyNOBY PisHuX
BilOMHX IM POCJIHH.

Po3BUTKY yBar#, maM'siTi yuyHiB, IXHPOTO MOBJIEHHf CHPHAIOTH irpH,
KOJH YUHTeJb YHTA€ YPHBKH 3 XyAOXKHBOI JiTepaTypH, ONHCH 30BHilIHbOrO
BUIJIsiZy, XapaKTepHUX O3HAK POCJHH YH TBApHH. 3acayxaBu ix, WIKo-
nsapi BiAraayiTh, Ipo fAKY pOCAHHy a60 TBapHHYy HeTbcs, Ae pocTe Uk
pocaiuHa abo »KuWBe TBapHHa, i T. IL )

ITig uac BuBueHHs Temu «[IpHpoxga piiHOro xpawo», KOJH TPeTbOKJaC-
HHKH BYaThCA OPi€HTyBaTHCS Ha MiCHEBOCTi, 03HAHOMJIOIOTbCA 3 TJIAHOM
i KapTol0, KOPHCHHMH KONAJHHAMH, PiKaMH, 03epPaMH, POCJHHHHM i TBapHH-
HHM CBiTOM cBOei MicLeBOCTi, AOLIJbHO 3alpONOHYBAaTH AHAAKTHYHY TpY,
mix wac siKoi AiTH Po3MIH(POBYIOTh CTOPIHKH 3 IIONEHHHKA TypHcTa. Buu-
Teab CTABUTH 3amuTaHHsi: [le Hmos 3ariu? e typuctu synunaauca? 1o
BOHH OMJISIAAH?

Ocb 3pa30K TakKoi CTOPIHKH 3 TYPHCTCBKOrO WIofeHHHKA. «BpaHui Ham
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sarin BHpywWwHB y nyTth. Uepes BeanuesHil Ss][56] CyciAHLOrO KOJ-
[ osllo0o
rocny, uepes : MH BHALIIH Ha oesoo . IlpaBopyu TATHY-
[« @aoo0o0
nucs , JiBOpYyY BHAHIBCS ‘o S o] , mepel SKHM PO3KH-
o°o°o
won ¢ .
HyJiocst [ 1w . Hesa6apom ==--=- nosesa Hac y Jic. Mu onu-
Huancs  6ing ——]. Tyr si6panu GaraTo uikaBuxX pPOCAHH L/ |

repGapisi».

[ToBTOpHTH YMOBHI 300paKeHHs KOPHCHAX KOMAJHH Ta micup ix 3ans-
ranns Tex aonomoxe rpa. s Hel MOTPiOHI KapTKH posmipom 3X3 cM
3 BiANOBIAHHMH NO3HAUEHHSIMH. IX NPHKPINJIIOEMO A0 KapTH. 3a KOXKHY
npaBHJbLHY BiANOBiAb HAPAXOBYETLCA 1 ouko.

Jlio6asTs At rpy «Herseprhii 3aiipuii». Bona norpefye Bil HHX Mill-
HUX 3HAHL POCJHHHOTO i TBAPHHHOIO CBITY KOKHOI NPUPOAHO] 30HH, POGHTD
OBTOpEHHS BHBUEHOrO IiKABHM, HABITbh 3aXOMNJIOIOTHM. YuuTenb BHCTABJIsE
4 MaJslOHKH uM THIIE HA3BH 4 POCAHH abo TBapHH, siKi MEUIKAOTh Y 30Hi
crenis. Cepen HHX — OfHA POCAHHA abo TBAPHHA, sAKAa TyT HE BOAHTLCH,
a xapaKTepHa, CKaXXiMo, AUIf 30HH TyWIpH. JAiTH MaI0TL CKABATH, §ika 2 poc-
JIMH 3aiiBa, i 06rpyHTYBATH BiANOBi/b.
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[image: image10.jpg][lin wac Buuenns temu «Pocauun cany i ropony», «Pocamiu micys,
Kaprunu NpHpoan Hamol BaTbkiBmHHE», KOMH yuni PO3risiAaTHMYTb rep-
fupll pocann a6o mamonku TBAapHH, MOXHa NMPOBOLMTH Taki miKaBi mpupo-
Avananui irpu, sk «e s pocty?> Ta «Jle XKHBY?». KiacoBon mnokasve
MAJNIONOK, a [iTH IBHAKO HAa3WBAIOTH MicHe, A& MeIIKAITh 306paikeHi 3Bip,
MTAX YH POCTYTD N€PEBO, KBiTKA TOLIO.
SlKio sansianoBana mporyasiHka a6o €KCKYpCisi, TO i B UbOMy pa3i BuH-
wieni Bapro nibpath rpy, sKa gomoMorsia 6 YYHAM riubule 3acBOiTH pa-
lille oniepxani sHanHHA 3 Tiei 9 iHmOI Temu TPHPOJO3HABCTRA.
Tak, y 2 kaaci nig wac eKCKypcii y mapk, aic a6o 1o JicozaxucHoi
MYI'l BUHTE/b 32 JIONIOMOrOI0 IDH 3aKPIllTIOE YUHIBCHKi 3HAHHS BHAIB 1e-
fieh, warapHuKiB, Kymis i T. n. Bin ginuTe kiac Ha KOMaHZH, NpH3HAuae
Ao, sKuil mixpaxosye ouku. [Totim mo Yep3i HasuBae Kyu afo Aepemo.
PEACTABHHKH KOMaH/ NOBHHHI SKHAHIUBUAIIE SOGIrTH 10 LHX pocaus. Toi,
10 TleplunM BHKOHAE 3aBJAHHSA, OAEPKYeE Gisbury KiMbKicTh 04OK. SIKIO K
VHEHL MOMHJIATBCS | MPUGIXKHTH A0 iHIIOTO AepeBa, HOro KOMaHsa BTpauae
#itile ouko. MOXHa TaKOXK CTaBHTH JIOAATKOBi 3aNHTAHHS 3 TeMH TIpeNcTaB-
HHKAM KOXHOI KOMaHIM i 3a NPaBWJIBbHI BiANOBimI Takox HapaxoByBaTH
oMkn. Hanpuknan: 1. Hassite ocHOBHI wacTHHH (oprann) pocaun. 2. Yomy
POCAHHH HaJleXaTb IO JKHUBOI npupoau? 3. llo HeobxizHo ans xuTTs poc-
AMn? 4. SIK BH3HAYHTH HasBy JepeBa, KOJNH BOHO 3HAXOAHTbCS HA MEBHif
~ lacrani? (3a gopmoro kponu).
Hagecni B rakuit cmoci6 TPOBOAKTECS rpa Ha PO3NisHABAHHs MONIHpe-
WX BHAIB TpaB'sHHCTOI pocamHHOCTi. Kiac TaKOXK HNiJMHTbCA HAa KOMAaHIH.
 HlobupaeTses Bianosinme Micue: JicoBa ransiBHHA, cXHa 6aaKU Tomo. Cno-
YATKY BUHTeNb O3HAHOMJIOE yYHIB 3 NpaBHAAMH TnpoBefeHHsi rpH. [Torim
flopiloMNsIe TIpe/CTaBHHKAM OfHiel 3 KOMaHJA, 110 3aryOHB 4epBOHHH oi-
- Boup Gisst POCTHHH TpPHIHKA. Jast iHmAX Komawuzg Zae monibHe 3aBnaHHs,
FILKH 3MiHIOE TpenMeT i Bujg pocaunn. XT0 3Haiize «3ary6iene», ozlepKye
Blapury KinbKicTb OYOK. ToBapumi no xomaHmi nosuHEI = Gibm JIOKJagHO
J!'0SIOBICTH PO Ha3BaHy pocaumy. 3a TIPaBHJIBHI TOBiZOMJIEHHS — OKaTKO-
#l oukn. Tpeb6a BomHOuac TIONEPeHTH WKOASPiB, mob mig uyac IPH BOHH
e pajin_6es moTpeGH POCTHEH, a cnocrepiranu i BuB4any ix y TIPHPOJTHUX
ymonax. JI/isi BUXOBAHHS CHOCTEDEXJHBOCTI, a TAKOX L5l 3'siCyBaHHsI, qH
Aobpe niTH 3anam’sTanu Bce XapakrepHe s wHiei Micuesocri, mpencras-
KK KOMaHJZ 1o uep3i Iue 3afaloTh ONHH OLHOMY 3aNHUTaHHS, HANPHKJIAL:
. Hki nepesa (kymi, anaku TOIIO) POCTYTh Ha WLill uM cycinnifi minsaui? 9ki
¢labchRorocnonaperki po6oTu Bif6yBaIOTbCs TYT?

[Tix wac ocinnboi eKCKypcii Ha JIOHO mpHpoau KOPHCHO IIDOBECTH rpy
Wi BrajyBanHs JIHCTS NepeB. Tpumaioun y PyKax TO# un iHmHA JHCTOUOK,
AKHI BPYYHMB IiTSM KJ12COBOJ, BOHH PO3WIYKYIOTh MOTPi6HI nepesa.

IlpoBoasiun mporynsuky 3 miteMmu B3HMKY, T€X MOXHA BJIAlITOBYBATH
AMATaHHS MiX KOMaHJaMH, NPONOHYIOUH LiKaBi 3aNHTAHHSA, HaNpHKAaL: SIK
WMMyIoTh xabu i 3Mii? [le suMyoTh mmaxk, JKalBOPOHOK, toJoBefi? $Ixa
fiTalika BHBOLMTb NTAIUEHST Y3HMKY? SIka MicueBicTh Hawof KpaiHH Hai-
X0JI0/iHIa?  ToIIo. %

[Tpupopunui numakTuyni irpu MOXHa 3 ycmixom 3aNpOBa/XKyBaTH i B
flo3aypounuii yac. [litn oxode rpaiTh y HHX B Ipynax NpoJOBIKEHOTO AHS
| maoma. Tak, uiKaBOwO A1t HHX € rpa «Bepuikn i kopinui» (omuc ii nogaHo
i kuwkui «Tel B 3Be3louke 3anesasna», Moaogas reapaus, 1966).

¥ nabopi e 25 kapTok 3 MadoHKaME: 20 — 3 OBOYEBHMH DPOCJIHHAMH,
A Ha 5 KapTKax — BOpPOrH ropony — Gyp'iHH Ta IIKiZJHBi KOMaxu, Kaprku
4 OBOUAMH NPOHYMEPOBAHi NONAPHO 3 YPaXyBaHHIM TOrO, 110 Y 306paxkeHux
POCAHH BHKODHCTOBYETbCS B 1XKYy: KOpeHi, JHCTS, NVIYH, HAciHHS.

3 uuM HaGopoM MoxKHa TpaTH B pisHOMaHiTHI ‘irpu. Ock Kidbka ix
4paskis:

1. Kaprku 36upaiots napamu 3sa HOMEDPAMH. YYeHb NMOBHHEH MOSICHUTH,
YoMy Ui DOCIHHH CTaHOBJATH mapy.

l'% ununnns:mnunnus:na;:nnmmnnunmnnnmuunumnnunﬂnmnﬂn 37




[image: image11.jpg]2. Tpae Bcst 3ipouka KOBTEHAT. [Mepmuft ydeHs BinKpHBae ABi 6ynb-aki
KapTKH. SIKILO BiH 3HAXONUTH CHiJIbHi O3HAKH B 060X 306paxKeHuX POCHH-
Hax, 6epe co6i wio mapy. [Tapn 06’eHyIOTh 32 KOJIBOPOM, 34 ¢dopmoio poc- &
JIMH, 32 iX BAKOPHCTAHHSM TOIIO. E

3. Ha apxymwi 3asjaJjeriip Kpecaiumo KJITHHKH, HAa SIKHX y4Hi pO3KJa-
Ial0Th KapTKH MaJlOHKaMH Bropy. Lle — OBTeHATCbKHiI ropoA. KunawoTb -
KyOuK, Ha TPaHsX SIKOro HalHCaHO nnopu. Lludpa BepxHbOI TPaHi MOKasye .
KifbKicTb KPOKiB, IIO MOXe 3POGHTH rpaseub 3a OAHH xig. fkuo yueHp &
CHHHMBCA Ha KapTIi 3 SIKHMOCh OBOYEM, BiH Kaxe: «$1 npuromaio». [lpu |
IbOMY NOBHHEH Ha3BaTH WIO POCIAHHY i ckasaTH, AKy CTpaBy MOXHa 3 Hel e
npurotyBaTd. Hampuknaa: «§I MPHromamo MOPKBOI. 3po6a0 MOPKB'AHHA ¥
cik». E

Tak [iTH, Tpalodd, PO3BHBAIOTH BJIACHI misHaBaabHi iHTepecH, Habys &
BaloTh HeOOXiAHHX yMiHb i HaBHYOK. 1
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[image: image13.jpg]oxiBaia BigmOBi gHUMU BHAHHAMM
oMora pauime. ITepma 3yerpiv 3 -

PiYKOIO, KBiTYYHMU JNyKaMH, XJi6
MM JaHOM, pocrumamu i TBapuzamm,
o ix HacesnsoTs, Bif6yBaeThCa 337080
# TOro, AK NUTHHA IEPeCTYMHTH Nopir
onu. Ilepmi cnosa npo mpupopy, ii
IBOBHIKHE DO3MAiTTa MaloTh TIpoMo-

6aTbku,
ajKa i Bxe morim — KJnacosog. Oc-
i K ekosoriumi momsrTs — B3a-
MO3B A30K MHUBMX icTOT OaHA 3 omHOIO,
A HABKOJIHINHIM CepeoBHIIeM, pidHOMA -

IHA 3 HABKOJMINHIM cBiToM i pupo-
HaBcrBa. I umm pamime yuHi ix
OfTh, THM Baromimum 6yze peays-

3 ycmixoM MoxHa
CHIOBATH B pisHUX popmMax, 30kpema
 Irposiit. TIposesenns irop Ha ekoso-
TeMATHKY A€ 3MOTY DO3IIMPUTH
T03ip wmKonsApis, 3aJy4uTH ix g0
POLOOXOPOHHOT AifnbHOCTi, BHXO-
HMOYYTTH BiAMOBiAAaTBHOCTI 38 cTaH
PoAM pixHoro kpaio.
1990 — 1991 masu. p. mu poarno-
nikapy po6ory, ska ¢ noABitHUM
MilepuMeHTOM. Y dYomy iforo cyTs?
Uil0 KOPOTKO, TO NMepuIOKypcHuKH ha-
YILTeTy MiArOTOBKYM BUMTETiB TOYaTKO-
Kaac’ neaincTUTYTY opraHisysamu
bas’ (nyxiscekoi CII Ne 1 TypTok
PORONIOGY — s yumis 2 KJacy.
lp zite#t cawme UbOro BiKy — He
AKOBHA. Mu Mamu Ha meri 3'sacyna-
fIK  38CBOIOBATHMYTH €KOJIOriuHi
A Ti yuHi nmouarkosoi 4OTHpPHpiy-
i, axi me me BuBuaoTH TIPHPORO3-
hora. Hackinbku epextusanm Oyzne
MoriaHe BUXOBaHHS iX 3a Zomomorolo
? lle — mepma vacTuna ROCTimxen-
Hpyra crocysanacs npodeciituoi
OBKM MaitbyTHix KJIACOBOAIB: sAK
e Ha Hel Gesmocepegus ywacrs
WienTie y migrorosmi i npoBegeHHi
ITROBUX 3aHATH?

7I0OM EKCIIEDUMEHT DPO3paXOoBaHMil
Poku. JIpyroknacHuku Bike
wau «Hosopiuny mogopos y npu-
#, 6panu yuacrs y rpi «Iligsemni
pis Ta GaraThox iHmux.
TPETHLOKNIACHHUKIB YekaioTh «Man-

SroIoM — BUXOBaTeJb 3

OPH 3 KPamJMHOO BOAH»,
3 MPOMiHYHKOMS», «ITogopox
«3110poB’s», rpa «IIpupoga migKasyes.
Bei Bomn, ma mam TOTJIAA, CIPUAIOTH
DPO3BUTKY mam’sTi, CIIOCTepeK TMBOCTI,
dopmysannio BMins BCTAHOBJIIOBATH
B3A6MOSB'A3KM MiX NIPUPOXHMMU 06’6K-
TAMH, 32CTOCOBYBATH €KOJIOTIUHi 3HAHHSA
Ha npakTumi.

IlepeBasxua 6insuicrs BHKODHCTOBY-
BAHUX HAMH irop He nepeabayae sKoick
0co6mBoi MiATOTOBKH, iX MoHa opra-
HiYHO BmEcTH B 3arajbHy TKAHHHY
€KCKypCii, nporyaanku un inmoro mnosa-
KHAACHOrO 3aHATTA. OCO6MMBO  opra-
HIYHO NOEAHYyeThCR irpoBa aisnbicTs
3 PO3YMOBOIO mij yac ysBHMX nonopo-
xeit. IIpononyemo yBasi uuTavis kineka
CaMe TAKHX DO3PO6OK, AKi mu anpoby-
BaJM NpU poboTi 3 Apyroknacmuxamu.

«Ilonopox 3 kimmaTHEME pocauua-
Mu»

Iigroroska nepeabauae A0Gip
imocrpauii, aianosuTusis is 306pasken-
HAM KIMHATHUX DOCIMH. T'py 6esmoce-
PEAHBO NPOBOAMTE BeAyuHMit — yumrens
a6o crapuroknacuux — Ta Horo momiy-
HUKH — yyHi, #Kki BHKOHyIOTH poui
UITypMaHiB,

Benyuwuit Yearal Ysara! Tlpomy Beix
3alHATH CcBOT Mmicus i npurorysaTues no
nogopoxi. Mu Bupymraemo ma HaMWBHAIIO-
My, naﬁcyqacuimomy BHII TPaHCIOPTY.

B cuuim ne6i nyrs mos,
IIsuame seix xirawo s,
Marw kpuna, xou me nrax,
Joan 3ByTH Mene... (nirax)

1lo6 ue sabayxarn s Aoposi, BizbmMemo
3 coboio Komnac Ta kapty. Ix & Bpyua moim
noMiWﬂnKaM-mTpraHnm

1-4 mry p ™ aH Kommnac mam HOTIO-
MOKe IBHAKO BUBHAYATH, A€ IiBHiy ipge —
niBAeHb.

«Mauapu
Ha moiagi

2-% mTypman.
Tapua, senuxa Kpaina mos, ~
€ B miit osepa, piuku i Mops,
Topu Bucoxi, cremu ta nicw,—
Ckinbkn Garatersa i CKinbKM kpacu!
ﬂemoncrpymrbcx dianosurueu 3 2aprumu
Kpaesudamu.

Begyuuit Hsaxyio, B xyme Aobpe mpo
BCe po3noBiiu. Mu BeTurn 3rajaT AcKpase
aiTo, noMuyBanHen KBiTaMH. A 3apas
Torpaemock y rpy «Jle umit gim?»

3 — 4 yuni odepicyoTy Kapriu, na AKux
306paxeno reiru aicis, aykie, rTowo. Io-
“yewu caoea sedyvozo: «Pocryry y aici
(6 noai ra in.)», WKORADI NOBUHHI niduaTy
620Dy Kaprky 3 306paxcenHam 8idnoeidnoi
pocaunu,

Cnouarky diru sidnosidarors Ha 3anuran-
HA, AKi keitu pocryre Y aici, na ayui.
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[image: image14.jpg]Hanpukinyi zpu y HUX 3a1UULAIOTHCA TILbKU
KADPTKU 3 306 paXceHHAMU KIMHATHUX POCAUH.

Beagyuui. Je poctyts ui pocauau?
IpaBunsHo, y kimMHati, Ha migBikoHHi. Poc-
JIMHM, AKi IDOCTIHO pPOCTYTh Yy KiMHaTHHX
yMoBaX, TaK i HasuBalOThCH: KiMHATHI.
ManapiBHUKHM, YBaKHO NIPUAUBITECH 10 HUX!
BoHu Tex MaHADiBHMKH, TOMY 10 npubynu
3 pisHuX KpaiH cBiTy. 31aBHA BYeHi, TOProBui
TA AOCHIAHMKH, ONHHAKYHUCH Yy HeBigoMux
Kpainax, 3ycTpiuasu Tam HeBizomi im pociu-
uu. Jleski 3 Hux 6yam HajA3BMYaiiHO rapHi,
MaJdM BeJMKe JIMCTHA, fACKpaBi KBiTH. Ix
i mpuBO3UAM 3 MOAOPOXKEH NOAOMY, 3rofoM
AapyBanu ixHe HaciHHA apysam. Orak HOBi
POCJIMHH 3HAXOAMIH c0Gi HOBY GaThKiBIIMHY.

Hamw nitak 3apas 3AilCHUTH TOAOPOXK ¥ Ti
KpaiHu, 3BiAKM NpPHIAmMIM A0 Hac 3eseHi
Apyai.

1-#% mrTypwmaH. fxocs Bizomuit maH-
ApiBHMK OapoH MioHxay3eH BUDPIimIMB Ha-
MAaJIIOBATH AMBOBHMIKHI DOCIMHM, IO iX BiH
Gauus y pasekux kpasx. Ocb I0 B HBOTO
BUMILIO. YBajsKHO MOAMBITHCHA, UM He Iepe-
nJyTaB 4Oro MaHApiBHUK?

YVunAM 0eMOHCTDYIOTbCA MANIOHKU «OUBO-
BUNCHUX» POCIUH, Y AKUX cTe6n0 U aucTa
odniei, a keitu — iHwoi. Hanpuxaad, cre6no
i aucra Tpadeckanyii 3 K6ITKOIO neaapzouii,
KaKTyc 3 K8iTKo10 cennoaii i 7. 0. Buzpae Tol,
XT0 nomiTuts Giavwe nomurok. Ilicas yvozo
nodopox Tpueae.

Beayunii Kypc Ha Azilo. CraponaBue
cnoBo Asia oaHayae «cxip». B Agsii rip
nabarato 6inbuie, Hix piBHMH, i 3Bigcu xo
HAac npuilM npumya ta Gerouii. ¥ cebe Ha
6aThkiBIIMHI GeroHii poeTyTs y Jicax, 10 Ha
cxusax rip. Bouu go6pe nmepeHocaTs i cneky,
i noxonomanusa. Jlucts OGeroHil Beauke,
WBHAKO POCTe, BiAal04y NepeBary cBitiy Ta
BOJIO3i, OCKiNBKHM B 1iif MiciueBocTi mepioau
MOCYyXH 4depryioThcs 3 nepiogaMu JouliB
i zaBxau Tenso, AK y Hac Biitky. fk BH
rajaeTe, sSKoOro jorasay mnorpebymore ui
pocauHu?

Sxkwo nigHATHCL Bropy BHINe, CTaHe
NpPOXOoJIOAHINIe, BHHKHYTE JIiCH, i MM ONMUHHU-
Moch Ha ripebkiit ayni. Oryr i mobayumo
CBOiX ZABHiX 3HAWOMHMX — NPHMYJY Ta IIHK-
nameH. Y cebe Ha OGaTbkiBmiumHI BOHM —
nepuli BeCHAHI KBiTH, AKMMH NPUKPAIIAIOTH
6yaunku. ToMy 1i POCIMHM HENMOraHo IpH-
CTOCOBaHi MO IPOXOJIOAHOrO TMOBITPS Ta
nporaris, ix He Tpefa uyacTo MOJMBATH. 3a
PapHOro AOTJIAAY IMKIAMEH MOMXKe KUTH 10
25—27 poxkis.

2-# mrypmas Ham gitak ige Ha
nocanky. IIpubyBaemMo y Beamke MicTo Ha
cxoai Asii. Xouere, 3aBiTAEMO L0 MATA3UHY
«KBiTu»? Azne BpaxyiiTe, MarasuH Ineil He-
3BUYaAMHUNA. Y HBOMY KOXEH IOKyIenb
TMOBMHEH ONMCATH POCIMHY, Ky XO4Ye IIpH-
xbaTtu, Ta mie # Tak, 1m0 NpozaBelb He
nomunuecs. PospaxoBysaTuca 3a IOKYIKY
TeX HeJjerko: Tpeba pO3MOBiCTH, AK JOTJIA-
JlaTH 3a U[OWHO NPMAOAHOI POCIAMHOI. XTO
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mepmuM crnpobye cTaTH IOKYMIIeM i 1mpo,
uem?

Yuni no uepsi 6epyrs yuacrs y duda
Hill 2pi «KeiTKoBUlL Maza3um».

1-## mrypmas. Ysaral Jlitak
xypce Ha Adpuxy! :

Beayuwuit. Iloku mu B goposi, 3
Jaiitecs, 3 AKOI0 POCIMHOIO OT-OT 3ycrpl
Mochk. BoHa Ma€ JoBre JHCTA 3 KOJIOUKAMM:
IlIMaTOYKH JHMCTKIB BHKOPHCTOBYIOTH
NiKyBaHHS NMOPAHEHBH TA HAPHUBIB, TOAI
kpauie 3aroioiThca. Kaxyrs, mo usa
nuHa xuse 100 pokis.

Orox, HAWI JiTak HajZ nycreaamu Adp
KH, Je ¥ pocTe asoe. BoHO 4yZ0BO mpHUCTO
BaJIOCA A0 XKHUTTA B mycrenai. Maiouu Ay
HOBri KOpeHi, pocamHa MoxXe JicTam
BOJIOTY 3i 3HAYHOI rIMOMHYU i HAKOMHUYY
ii y swueri. Big mneperpiBy amcTKHM p:
BOCKOBA ILJIiBK&, KOO BKPHTA iX IOBEPX:

2-#t mrypman. Ysaral Tepmin
nosigomnenus! Ha Gopry cranocsa
HecnogiBano 3axBopinu KoMaHAMpP JiTal
i apyrmit wrypman. Im HeraiiHo mnoTpl
niku BiZg HexuTIO Ta Kauuro. Jomomol

Bepayuuit 3ragaiite, AiTH, YUM MAM
Bac Jikye Bix rpuny. ki pocaumHM AOMO!
ralTh 3MILHUTH 310POB’A? :

Buzpae Toil, xT0 Ha36e Giabuie AiKapCh)
POCAUH.

1-# wtyp™maH. Yearal Yeara! Teps
HoOBe oroyiomeHHsi! 3aBaAKkM Bamrii kmim
BOCTi BAAJIOCH BUJIIKYBATH eKimasx JiiTam
Hawa nogoposx tpusae!

BenyuuiIlycrenie He Tinbku B Ad
mi, i Tomy Mu Jserumo £o IleHTpasihi
Awmepuku, y Mekciky. Ilio kpainy He:
nuBO yABUTH 6e3 kakTycis. Bouu TyT 3HA!
6inpmi, =ik y Hac, i kBiTH 3" ABJIAIOTHCH
HHUX 3HA4YHO yacTiure, Hixk y KimMHATH
3 KakTyciB, sKi MaOTh JOBri KOO
i LIBUAKO POCTYTH, HACAAK YIOTH K HUBi map
HM; iX Mozaoai M'scucTi crebia BKUBA
y ixy. A pusa Hac — le KiMHaTHI pocau
o 3a AGaRIMBOrO AOrJAAY HATOPOAXKY]
YyZOBHUMHM KBiTaAMH.

Hemonerpyrorvea caalidu abo inrctpayl

2-# mTypw™aH. Ik BM rajaere, KN
porasap norpiben kakrycam?

Bacayxosyrorves 3—4 8i0noeidi.

1-# mrypmas Kypc Ha mnisj
IIponitaemMo Haj TPOMIYHUMM JTicaMu
JeHHOI AMepHKH.

Benyuunit. Tpomiku — me remai
nenni kpai, ae He 6yBae xonoxHoi sumu, T§
ycim pocamHaM [AOCTATHBO BOJIOTH, M
WBHMAKO pocTe. ¥ TpomiyHOMY Jici MO:
nmo6ayuTH AMBOBUXKHOI Kpacu KBitu. 3
NpUAIIIM A0 HAC KOJEYCH, TepaHb, TPA
xaHnisa, xaopoditrym. Bei BoHM 1momi0b.
COHIIe Ta BOJOTY. X PO3MHOMKYIOTH IIMA!
kaMu crebsia 3 gucTAM abo K OKpeM
JINCTKAMM. :

TpajeckaHiis MoXe POCTH HABITH ¥
3 BOAOK, 60 BOHA — MENIKAHKA TPOMiYH
Gosit. ITig yac gouly BoZa 3aIMBAE POCJH




[image: image15.jpg]BOHM He 'MHYTh, & JKHUBYTh AeAKHI Yac Mg

~ Bare xuyopoditym uyzoso NIPHCTOCYBaBCH

M0 KUTTA Y PO3TayIKEeHHAX TLI0K nepes. 3a
~ AoBri 3Bucaloui crebia 3 MOJOAUMHU KYIIH-
MM BiH JicraB Ha3By «¢jerrouoi KBITKH» .
- HOTpAIUT, TaKMH KyIWK Ha iHmy rinky
JlepeBa, 3ayenurnea 3a Hel KOpiHngMH i cnyc-
THTH 10701y CBOI ByCHKH.

HOHXaY3€H, KOJIK APY3i MUTAIH, YOMY BiH He

IpUBi3 TpomiuHMX pociuH, BigmoBizas, mo
OHH TiIBKYM LBiNM, & HaciHHA e He 6yJto.

Hiakaxits, ynuMm ime, kpim HaciHHSA, po3MHO-

YIOTBCH Ui pocaunu?

,ﬂe.uoucrpylo'rbcx inocrpayii abo wusi
b3AMIH, nearapzoHis, cennonis, naow.

Beayuwui. Hama MOAOpOx HabaMxa-

4 o kinna. Jlo npusemmenus me

XBUJIMH, TO JaBaiiTe mMO3MaraeMoch.

1. Hamamoit nuctku pocaun mycTenb Ta

oniuyHOro mcy.

2. Mokaxu pociuny, axi PO3MHOMXKYIOTECS

iMeTKamMu a60 nmaroHamu.

8. Mokaxu 1 kimMzarTHi pociauHM, saki

IANBATUMYTH TBOI Apya3i.

4. PoamicTu pocauuu ma BikHaX ocsire-

HUX | HeocBiTNIEHMX, Tenmaux Ta XOJOAHUX.

Hanpukinyi 2pu nid6uearrves nidcymru

aeans.

Horau6uru Ta POBLIMDHUTH B3HAHHA
PO nmeAki rpynmu TBapuH, ix Baa-
IMO3B'A3KH 3 KOMIIOHEHTAMMU TIPUPOAH
i JIOAMHOI0 NONOMOXYTH irpu-mogo-
pooki mo micry IIpupogorpany.

Mlogopox I Micro Ipuponorpax, sy-
ua Teapus.
O NpoBeAeHHA uiei rpu gobpe sanyuuru
#PAPUIOK/IACHUKIB: BOHM BHKOHAIOTH poxi
! KypcoBoZis. Bexyuum mae 6yTu BumTes.
~~ CporogHi Mu 3 Bamu azxificuumo EeKCKyp-
0 no Bymuui Teapun Ha wapiBHuX
06ycax. KoxHa xomanzga obupae cobi
0Oyc neBHOro KoabLOPY. 3a 0AHY mepemMory
AMaraHHi KOMaHZa OZEepPXKye OAMH Gau.
bricTh 6asiB — me KimbkicTs «kimomer-
*, fki mpoixas uwapiBHuit aBTo6yc. Ilepe-
€ Ta KOMaHZa, AKa moponana Gimeury
0TaHb.
YnuHka «300mapkK»
= Ha Hac yexae 3HaloMCTBO 3 MemkaH-
MMI doonapry, 1o npubyu CIOAM 3 pisHUX
fu.
EMOHCTPYIOTbCA caalidu, 36yuaTs posno-
i npo seipie.
= Ilo6 mnoixatu gam, tpeba arajartu,
POCAMHOIAHUX, BeeinHIX 3BipiB, XMxKa-
Bauumu y soomapky. Ilpuragasum, xe
JKUBYTB, migHiMiTe norpibay
OpoBy KapTKy. (MewkaHeus micy —
M4, CTeny — JKOBTA, MyCTeli — OpaHKe-
Juse y Boai — GrakuTHa, mig semmeio —

2-% mrypwmaH CrasxossicHuit Gapon”

3ynuHka «HaykoBo-gocunig-
HUl iHcTHUTY ™

— Kinb Ta xoposa, xo3a, siBwi, cobaku —
Hami faBHi nomiunukM. BOHM HacTiMBKH
AaBHO NOB'A34JIH CBOE KUTTH 3 JIOLHHOIO, IO
uTH Ge3 ii gorasay me MOXYyTb. Mu ix Tax
i HasuBaemo: momamurHi.

Onnax i Mu He MOXeMO obiitTica Gea THX,
KOro KOJMCE NPUPYYMIH. 3ragaiiMo suiire
OPOAYKTH XapyyBaHHA, AesAKi peui, gomomo-
Iy, AKY TBAPHHHU HAJAAK0Th JIOAUHI B ii po6ori.
Orsxe, 3 BUCTABICHUX pedeii Bubepirts Ti, aki
ARI0Th HAM JoMaiiHi TBapuuu. XTo Gijxbure

3rajia€ NpUKJaAiB «mpodeciii» komeit Ta
cobak? ;
— ¥ HaykoBo-gocaigHOMY iHcTuTyTI,

KyAM MM 3 BAMM NOTDANMIM, BYeHi Ho-
CHAKYIOTh, AKUX imge 3BipiB MoxxHa ofo-
MamwHuTH. Och 1[0 HAM PO3NOBiaM y na6opa-
Topii mix Hasmolo «Maiixe gomamHis. (Poa-
MOBiAB IPO POGOTY 3 OAOMAILHEHH S 606pis Ta
sociB). Ta uu gobpe BH 3HAETE AUKHX Ta
AomamHix TBapun? Ilorpafimocs y rpy
«ITactyx Ta MHCJIHMBEIb».

3mazaroTeca no 2—3 yuni 6id KomHoi
Komandu. Yacruma ix Oyde nacryxamu,
pbewra — mucaueyamu. Bedyuuili naszueae
T6apun. Jomawnsa — e Joaowi naewyrs
«nacryxu», OuKa — «mucausyi».

3ynuuka «3o0omapk ygomas

— XTo Kpale pPo3noBicTs, AK MPaBUABHO
AOTIALATH 38 IHEHAM, KOLIEHSM, XOM' KA MH,
MOpChKMMU cBHHKaMu? XTo mepmum Bigmo-
BiCTH HA 3anuTaHHS BikTopunu «Hami
Apy3i»?

1. Yomy kimka xoaurs Gesmrymuo?

2. fx cobaka mepexbauae noroay?

3. YuM noBemiHka xom'suka Bigpisusa-
€ThCA BiJ MOBeZiHKM iHIIHX TBapuH?

4. Ilo icts mMopchka cBuHKA?

5. fAx nosoxuThCs Killka, Konu 3MAKAETE-
ca?

Exckypcoeodu-crapuokracnury demon-
CTDYIOTL MANIOHKL Ta po3nogidarors npo
namM'ATHUKU cobaxam, KOTY, puci, KOpPosi Ta
iH.

Koxna xomanda mae nasearu i KOpPOTKO
OXAPAKTePU3YBATU KHUNCKUL, 8 AKUX iDeTbeR
npo 36ipis, norim 3a Myasmamu, iniocrpa-
yiamu, caatidamu ynisnaru xiaskox 3eipis,
3anecenux y Yepeony knuzy.

Komandu 6epyrs yuacrs y DPi3Hux 3mazan-
HAX:

— sBigragai saragky i BKa’XHU, 38 AKUMU
O3HaKaMH BHi3HAB 3Bipa;

— ONMIIM yCHO 3Bipa, m06 CcymepHUKH
Bigragamu #oro Hasmy;

— nonomoxu Hesnalikosi 3HaitTu mO0-
MUJIKM Y MaJOHKax;

— npoimity#t moeginky 3Bipa.

Monopom II. Micro Ipupoaorpan,
Byauna Ilraxis.

— VYparal Mu — y Iramunomy aepornop-
Ty. Bei komanan mpubynu opmouwaco # ox-
Pasy K BKIIOUAIOTBCH B 3MATAHHA. Ba KOXHY
NpaBHJIbHY BiAmOBiAL — 1 6au.
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[image: image16.jpg]1. «¥Vnisnai Hac!/» 3a inocrpaniamu yuni
MalOTh pPO3Ii3HATH NTaXiB, BilHECTH KOX-
HOTrO JO OAHiel 3 rpymn: mepeJjiTHi, 3umMyloui,
KO4oBi. :

2. «Iloseprenns 3 eupiro». Koxua Ko-
MaHJAa ofepxkye no 5—6 imocTpanii. Cepen
nepeyiTHUX NTaxiB CIIOYATKY CJiJi Ha3BaTH
THX, L0 HABECHI MPUIiTAIOTH HAKMEPIIHMH,
NOTiM pelTy — B INCPAAKY ITOBePHEHHS.

3. «Hdemo do nTawLurozo xHexy». 3aBAaH-
Hf — IPaBMJIBHO PO3CEJUTH Y THi3zax AAT-
na, JAacTiBKY MichbKYy Ta CiJbCBKY, LINaka,
nenexy, 3a6auka. Po3kasaTu, YuMM Pi3HATHCA
HWINAaKiBHA, CHHUYHUK, AYNJISHKA, HAIBAYI-
JISTHKA.

4. «[Irawuna idarvua». 'paBui noBuHHI
CKJAaCTH MeHI0 AJs NiArogoByBaHHA 3H-
MYIOUYMX NTaXiB, HAMaJIOBaATH €CKi3 rojie-
HUYKH.

5. «Bropo 3naxidox». Tyt — 306pakeHHs
«3aryGJIeHuX » KpHJI, Hir, A3b06iB, NTAlIEHSAT,
rHiag, nip’a i.-HasiTe ronie. Tpeba mBuUAKO
PO3Mi3HATH IITaXa-<«pPO33ABY».

6. «Yepsona KHuza». 3a indwcTpauigsMu
HWIKOJAPi BUBHAYAIOTh ITAXiB i po3noBiaoTh
Ipo HUX.

CnpobyiiTe, HIaHOBHI KOJIern, IIpoO-
BeCTH Ii irpm, i pesyabTaTHBHICTH
€KOJIOTIYHOrO BHMXOBAHHS MOJIOAUIMX
LIKOJSAPiB BiAYYTHO 3pocTe.
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[image: image17.jpg]JI. M. PIBHHUK,

suxnanay [lepescias-XmMenpHuupkoro  diriany
KON im. M. I1. [paromaHosa: :

0. ®. TAPANIYIIEHKO,

BunTenbka CIT Ne 2 (M. l'!epexc.nan—XMensHﬁm.-

Kuit).

IIpo6reMa B3aEMOBIIHOCHH JIOTWHH, CYCIHINBCTBA
i HABKOMMINHBOrO CEPEelOBHINA HAa CyYaCHOMY eTami
3a/MIIAETECA TOCTPOIO. SIK HACJAOK IbOro 3pocTae
3HaueHHA i HeOOXiaHICTL eKOIOriYHOI OCBITH # BHXO-
BaHHA mKoaapis. OcobnuBa ysara TyT Ma€ NpHAUIA-
THCSI YYHSIM MOJIOAIUMX KJIACiB, OCKUIBKM IIOYATKOBa
mKona — (PyHAaMeHT MAJisi HACTYNHOIO HaBYaHHH,
¢opMysannsa ocobuctocTi. A BiacTUBI MOJIOMIIMM
[UKOJISipaM eMOUifHa 4yT/MBICTB, JOMUTIUBICTL i pa-
30M 3 THM 34ATHICTb OBOJIOLIBATH IEBHUMH TEOPETUY-
HHAMY 3HAHHSMHM DPOGJATH MMOYATKOBY IIKOJAY AyXKe
Ba KJIMBOIO JIAHKOKO B CUCTEMi HermepepsHOi exosoriy
HO1 OCBiTH. :

151 3RIACHEHHS eKOJIOriYHOTrO BUXOBaHHs HE0OXia-
HHAH KOMIUIEKC TaKMX METOAMYHUX 3acobiB Ta
NpuioMiB, 100 BUBYEHHA MPUPOAH, Oyab-AKe CILIKY-
BaHHSA 3 HEIO 3a/MINAJI0 B OaM’sTi AUTHHM rauGOKMi
ciig, OGOB'A3KOBO BIIMBAMO © HA il MOYYTTA
i ceimomicTe. Came ToMy yKpaiHCbKi HapoAHi TpagmLil
aH0GIMBOrO CTABIEHHS A0 HABKOJIMIIHLOTO CEPeHo-
BULIA PO3IVIALAEMO 5K BajJIHBY YMOBY €(EKTUBHOTO
(dopMyBaHHsI €KOJIOTIYHOI KyJABTYPH B Y4HIB MOJOA-
KX Kjacis.

VYV uMcaeHHMX MpuKa3kax, o0psaax BizoOpa’xeHo
[OCBiZ MOKOMiHB, HODMM MOBOIKEHHsS 3 00’ exTamMu
npupopy. IlicHi, serespu Ta moBip’s 3acBiIUyIOTH
MoeTHYHe CHPUAMAHHS HaBKOJIMLIHBOTO CBITY, IO
€ [OCHTb XapakTepHMM I YKPaiHCBKOTO Hapoiy.

TIpuiIy4aiounch A0 CKapoiB HALIOHANBHOL KYIBTYDH,
yuHi TNepedMaioTbCs OCOGAMBHUM CTaBJSHHAM. O
fIDUPOAHM, AKE MA BH3HAYAEMO AK «maHoGmse». [Ipu
BOMY MM MMEBHOIO MiDOK PO3DI3HAEMO «IIAHOBIUEE»
cTaBsieHH: 1 «GepexxsmBe». Bepertu npupopy Mo)XKHa
BUXOASiYM H 3 NparMaTHYHUX MIpKyBaub, 3af
BJACHOI KOPHCTL ’

IllanoGauBe cTaBiaeHHA mNepenbauae mnosary’ #o
3aKOHIB NPHUPOAM, L0 BCix GopM XUTTs, ycBiZoM-
JIEHHA JIIOACTBA SIK YaCTHHM, a HE [OBEJMTERA
poBxiiA. Came Takuii 3MicT BRJIAZAETBCA W y<IO-
HSITTSL «EKOJIOTIYHOI KYJBTYyPH OCOOUCTOCTI®. 7o .

Ilepwi cipo6y BIPOBaJKEHHA €JIEMEHTIB HADOA-
HUX TPaAHUiil CTaBIEHHS [0 NPUPOIM B HaBYaJIBHMA
marepian [gany edeKTHBHI pe3ysbTaTh. Y4HI _ i3
3a[JOBOJICHHSAM BKJIIOYAIOTECS B POOOTY, MPUramyioTh

sae

© J1. M. PI3HHK, O. ®. TAPANYIIEHKO, 1993
s




[image: image18.jpg]“faponui 3arafiku Tpo POC/MHH i TBApUH, MPUKMETH,
23w, nerenau. HasiTb 1iTH, sKi paHinie He BUABJISAIN
WIMBHOCTI, MPaLoOTH i3 ‘3aniKaBJICHHAM.

~ Hasenem0 po3po0K# Takux yPOKiB.

¢

[Ipupono3HaBCTBO

- 2 knac
T e a. PocauHu BIITKY i BOCEHH.
M e T a. TIpofoBXyBaTH (POpPMYyBaTH TOHATTS NpO
poCmMuH, ~POSKPUTH . 3aKOHOMIDHICTE IX CE30HHMX
sMin. PO3BMBATH YMIHHS aHasiisyBaTH, y3arajibHIOBa-
T, pO3KPUBATH NPUIHHA sBMIlI. BUXOBYBaTH maso6-
e CT2BJIEHHS AO POCJMH.
"0 62 pnHaHH A KapTuny, KOJIEOPOBI MaJIIOHKH
i3 306pa’keHHAM OCiHHIX i BECHSAHMX KpaE€BHAIB,
rep6apiit, po3naBaNbHi KapTKH.
o ' Xid ypoxy
" 1. AKTyanisalis OTMOPHHX 3HaHb y4HiB.
— Sxuli BUIVIAZA MaJjiy POCAMHH paitky? (Bouu
Oy 3eneHi).
= IHo 3minmwiocs B iX

~{Y 6araTbOX 3 HHX CTaB jEmIMM - KOAIp- JIMCTKIB) .
2. MNosinomyieHHs TEMHU i 3aBIaHb YDOKY.
i CpOrOAHi MK 3'SCYEMO, HOMY 3 TPUXOXOM OCeHi
Gymcs  3MIiHM B xurti pocmH. (OcHoBH2
pHuMHA __ noxonomauusi. CoHIE HIXYE 3HAXO-
auThCSE Ha HeGoCXWI i norano Harpisae 3emmio: OCb
BMSBJISETHCH, 1O BiJi BACOTH COHILS 3aJIEXKHTh XKUTTH
OCI/IHH) .

3. Pobora

3 mifpy4HMKOM. 3aBIaHHI CaMOCTI#HO
, i BOCEHW»,
noavmTy 1 Ha asi wactumm: «Jlito» i «OciEb».
Cx7acTH [UIaH 1 MAroTyBaTH KOPOTEHBKE OMOBiHaHHA.
- 4. Becipa. o

- — [Ipo sKy NOMHMPEHy POCIHHY Hamioi MiCLIEBOCTi,
110 LBiTE 3 KBITHS aX 1O HPKMOPO3KiB, HE 3ralyeTbCH
8 crarrti? (Kyan6aby). ;
= 1[lo BH MpO pei 3uaere? A5
. — Kynp6aba — Ayxe nommpesa pocnuna. Ligire
3 KBiTHS @) O TPHMOPOS3KIB. 1i MoXHa 3ycTpiTH Ha
BCIX MaTepuKax. (BuuTesnp TOKa3ye repbapiit i
MATIOHOK Kysnbabu). : . -
— Kynpbaba — nashs sikapchbka pocymHa. Bxu-
BajoTb 11 mpH-6e3couHi, xBopobax MediHKH, HHPOK,
uKipu; AJISE BMAJIEHHs BeCHSHOK, BYyIpiB. .. .
— Kymp6a6a me # xapuyosa pPOCIHHA. 3 ii aucTH
OTYIOTH CMauHi i KODWCHI canaTth.

_ A XTO 3Ha€E, YOMY L0 POC/IMHY TaK HasuBawTh?
~Po3OBigb BYUTEEM JIETEHAH. \
_< 3Kue xoymchy ‘KapmarcbKuX ropax XJIOTIELb
Ky, Bin 6ys ayxe kpacusuii. Floro Bci miBuaTa
1obuNM, ane BiH Hi Ha KOro HE 3BEPTaB ysaru; 60
oniobus GaraTy AIBYMHY [i3BinKy. l1s misuuHa Xusa
MHAYKOIO B CTapeHbKOI 6abu 6ins Kocosa, xaTa
i Gyaa Ha ropi. Baba 6yza 372, moaeil HeHaBUALIA,
ke Gyna Garaukorw. Koxuoi nenini 6aba i Ji3BiHKa
Gupanucs B HaWKpally Ofix i crmycKaJucs 3 rip 1o
Kocosa na spmapok. Orox Ha KOCIBCBKOMY SIPMapKy
-t -mpurasEyAacs JI3BiHKa TapHOMY. xsonuesi KyJio,
SIKWi TpOAaB2B KanuHOBl comiiku. HacTynnoro AHA
y3ss iz coboro Kyas HaMUHnmy COMIKY i mimioB Ha
‘ropy, me xmaa [I3BIHKa. Aune 31a 6aba 3aboponWIa
Aiuvmi 3ycTpivaTHCA 3 - xnomuem. A Kyas Bce
pUXOnME Ha ropy Ta rpas Ha conisouni. Po3moTH-
nacs 6aba, cxonuia CBOIO GykoBy majmiio 1 cTana
Kupatu B Kyns. Iilo He kuHE, TO Ha TOMY Mmici, ze
BHane naauis, 30JI0TOrOJIOBI KBITOUKM [0 COHLA
BUTAryIOTH CBOI TOJIiBKHM. [LOBro 6irana 6aba ayKamu,

ransBUHAMM, CajaKamu, moporamu. I BCioaM - 3anu-
MIANMCA 3a HEIO OTi 30JI0TOr0JIOBi KBITH i3 3eneHUMH
BIHOUKAaMHM, IO PO3CTEJAIMCH N0 semsti. A JI3BiHKa
ripko nzaxazia i BCe roBopuia: «He pyumre, TO Miit
Kys, 6a6ol». 3 Toro yacy ori KBiTH ¥ Ha3BaJIk JIIOAH
Kyp626050. :

— Kynsbaba — 1e XuBHil «BapomeTp». 3paBHa
Hapop migMivae: Kynb6aba napaconbKy CKJIajac
i xoBa — TO XMapa CyHe AOLI0Ba. Taxi X BJaCTHBOCTI
MalOTh i iHII POCIMHM HaWOi MicieBocTi — Oepiska
HoNbOB2, MOKpelb (BUMTE]b TIOKA3ye MaJIOHKH) .
B Hapoi TOBOPATH: KBITOUKM MOKpELUb crTyase —
nocnimae Ao A0 ram. o

6. Becina L

— Sixa ne pocymHa? (Buutens MoKa3sye r‘f;p6apiifx
3Bipo6o10) . i

— Mo su npo Hei 3Haere? (Lle 3BipoGiit). _ .

— 3sipo6iit — GaraTopiuHa TpaB’sSHHUCTa POC/IHHA.
Llpite 3 uepBHsA [0 BEPECHA. 3yCTpiqa€beCx o
nicocMyrax, B JIci, cTemy. S8

— SIKi BIACTHMBOCTI Mae 3pipo6i#? (likyeansHi) .

— 1lio pocnmHY TaK Ha3Bas, 60 HMIWTH ‘BOHA
HalunoTinioro 3sipa — JIIOACBKI HENYTH. Pigxo (mKa
_xBopoba MOXe BCTOATH IEPEL LUTIONIOI0 - CHJIOIO
3pipoGow. I B HapoAi BiH Ma€ 3aCJyXeHY cnaBy. Ta
HmaHy. 2 L

~ilin wac mnirHpoi rpo3M GsiMCKaBKa BHapujia
B OJMHOKY COCHY, LIO pocJia MOCEpeL MEHVYHOro
Lons. 3Bamanana COCHa, HiGM BEJETEHCBK2 CBiuKa.
BoroHb NEPEKUHYBCS Ha MUEHUIIO i mouas NOTJIMHATH
[IOKH  JIOACBKOL npaii. 3 KOJTOCHHOro “nsopy
nOMITWIM HeINacTs, BAapwiy H2 crioyiox.  JIIOau
XamaJii JIONaTH, B, Bipa i firu pSTYBaTH BPOXKai.
Muamy TyOM TOXEXHI MallMHi 3 yciX HaBKOJHIIHIX
cin. Boroup JIOTYBaB Tak, WO BaXxKo- 6yso miIATH.
HeitMOBIpHMY 3YCUUIAMH NOZ0J1H 0¥ BOTCHB,
ane Ges xepTs He obiinuiocs. Mukona, SIKMI TIepIIUM
kuHyBCs Ha Oiit 3 BOTHEM, HE B6epircs 1 AicTaB THAKKI
omiky. BaraTo OZHOCE/BLIE 312/ KPOE A/l noTepmi-
soro. Ajie fye EOTOMOTrJia Ma3b, spobsieHa i3 KBITIB

3BipoGoio. )
Buitmos Muxosa 3 JiKapHi JXHBHAM i 3H0pOBHM,
HaBiTh JXOJHOTO pyOuwka Ha rini. OT W0 3HAYMTH
3Bipo6iii! B
7. Tpa «[le mii aiM?». ‘
Buytenb TOKa3ye 300paeHHs POCIMH. | KHTO,
poMamIKy, ouepeT, COKMPKH, poasui Jinii, osec Ta
i Vuni nMoBMHHI Ha3BaTH, A€ POCTyTH WU pOC/BIHYU
(y nici, moyi, Ha Gosori, piumi). - b
— Jlapaiite MpUrafaeMo HapoaHl 3arafky 1po i
POCJ/DAHHE. e
— CrosiTb y Jy3i CECTPHUKH, sonoTeHbKi oui, Gisi
pii. (PoMamKH). 7 gt
_ CrosTh KpacyHi Ha pofi, BiHKM B HHX ;61111
# 3o70Ti. (Bomgsaui nAinil).
— € pociuHAa B HaC Taka, LI0
(OBec). :
8. Tlincymku ypOKy i AOMalIHE 3aBgaHHg.
— 3i6pats HaciHHA MIf nraxip, pPO3MOBICTY

GaTbkaM JEreHaH, Mpo #Ki BH HizHAJMCH. 2

TaxuMm UMHOM 3AIHCHIOETECH feBHMII OMOCEPENKO:

BaHMii BIUIMB Ha AOPOC/HMX. Vyni HaB4daiTbhCs

mepenaBaTH # AOBOAMTH CBOXO IAYMKY. -

Bix Hel KiHB CKaKa.

Hapono3HaBCTBO

1 xaac
T e m a. Ilimomi ckap6u 3emi. -
Merta. Jaru 3arajbHe ysABJEHHA 0OPO 'B32
E€MO3E A30K JKUBOI MPUPOAHM 3 JIOAMHOIO; 03HAWOMHT
3 HAPOJHUMH TPaJHLIsIMH AIKyBaHHS TPaBaMH; 3aCC
Gamyu HAapORHOI TBOPYOCTI PO3MIMPHTH i mornmouT

2




[image: image19.jpg]3HaHHS YYHiB MPO POC/MHH; BAXOBYBaTH IIaHOGMBe
CTaBJIEHHS 10 BCBOrO JKMBOrO, JIOGOB 10 PpifHOro
Kpaio; npo6yAXXyBaTk Mi3HaBaJbHUE iHTEpEC.

OGnajHaHH I KOTbOPOBI MaMIOHKH i3 306pa-
JKEHHSIM POCJMH, repbapii, rpamaanuc nicui «Mamuna
BuwHs», Bipwa «CagoK BUILHEBUM».

Xid ypoxy

1. Poznosigs BYMTENS.

— 3emns — ue Kpail, e TH HApOJMBCA i XuBel,
Kpaii HenoBTOpHOI Kpack, bararcTsa. Lle Bce Te, mwo
pocre i upire Ha Hiit B cagax, napkax, nicax, NMoysx,
3enenux sykax. Hepgapma B Hapomi KaxyTb: «3a
pinuuii Kpait xurrs Bignai», «[e pinnuit xpai, Tam
i pait», «Pigna semns i B XKMeHI Muna».

— A siKi BM 3HaeTe NPHMCJIB's, NPUKA3KK MPO CBil
Kpaii, semuo? (3eMni0 COHLE KPacuTh, a JIOAHHY —
npans. Bix powy semis 3eneHie — Bif nmpaui Hapox
6ararie) .

— Koxue pepeso, KBiTKa, TPaBMHKa — L€ 4ac-
THHKa TpPMPOAM, YacTMHKa pigHoi semui. Hapopsa
MmyzpicTh cBimuuTh: «Hemae aimuioi xpacu, HixX rai Ta
JHcH».

— B cairi icuye ayxe 6araTo LikaBUX POCJHH, AKi
He nve BaGasTh OKO, & ¥ MaKOTh LU0 BJIaCTHBOCTI.
Tpupona nopapysana ix mopuui nasixu. Huni, xonu
MOTIPIIYETLCS €KOJIOTIYHA CHTyalisi B KpaiHi, My
NOBMHHI BMBYaTH it obepiratu npupoznHi Gararcrtea. 3
poOZy B pii, 3 NOKOJIHHS B MOKOJIHHS TepelaBainch
3HaHHS MpO POCIMHM. B omHMX — HiHHi Kopewi,
B JpYrMX — JIACTS, B TpETiX — KBiTKM, B uYeTBep-
THX — BCSl POCJIMHA.

2. ToBigoMIEHHS TEMH.

— 1 or chOroAHi MM 3 BamMu 3AINCHUMO LiKaBy
MaHIpiBKy A0 uimowol ckapbuuLi semi. ITobysaemo
B Jicax, rafix, CTenax, MOJfX, JyKaX.

3. OsnaitoMJEHHs] 13 UIMIOMMMM BIACTHBOCTAMH
pOCJMH.

— Bubparty CTeXXMHY MaHJDIBKH HaM JAONOMOXe
3arajka:

Maio nnarrs 3eJ€HEHbKE,
Tryuki, HDKHI BiTH,

Biny Kopy, CTaH TOHEHBKHH.

Six s 3Bycs, aitu? (Bepesa).

— Ski 1i jikyBaabHi BracTuBocTi? (Iyxe Kopuc-
Huii Gepesosuit cik. BpyHbKH 36mMpaiors).

— V wuapopmifi MeiMIMHI 3[aBHa 3aCTOCOBYIOTH
Gepesosi 6pyHpKH, MHCTH | GepesoBmit cik.

— Hacrilt 6epe3oBux OGPYHBOK — MNA JiKyBaHHS
gan, BUpa30K, KOMIIPECIB IPH 3aXBOPIOBAHHAX CYTJIO-

iB.

— 3 Kopu TOTYKTb AbOrOTb — AJIS JNiKYBaHHS
xBopo6 WIKipH. )

— Cik BXWBalTh /Il 3arajJbHOrO 3MILHEHHS
opraHismy.

— Hemae, mabyrb, B Hawiii micueBocti Ginbiu
BiZlOMOTO fEpeBa, HiX 6epeza. Ckinbky miceHb npo Hei
CKJIJIEHO, CKLIbKM BIpLIB HanucaHo. (Y YeHnus yurae
pipw JI. 3abamn «BepisoHbkar).

— A sKe npekpacHe AepeBo — BULIHsA!

— [asapire npuragaemo cnosa T.TI. lllepsenka
«CafioKk BULIHEBHI KOJIO XaTh...» (3BYYMTb rpamM3anuc
Bipwa).

3paBHa 3 JIKYBaJbHOIO METOIO JIIOLM BUKOPUCTOBY-
BaNM TrinoukuW, grogu i kied BuwHi. Bumus — ue
CHMBON Jacku, ao6potd i meapocti. Sk martm
3ycTpiuae CBOix AiTell 3 JajeKol JOPOTH, Tak i BULIHS
Bitae ix. (3ByuuTh micHA «MaMuHa BUIIHA»).

— A Tenep Biprapgaiite, 1o Le 3a pocsauHa?

V BiHKY 3€JEHOJMCTIM,
V 4epBOHOMY HaMMCTI

24

BupuBaseTbes Y BOAY
Ha csoio xopouy epoxy. (Kanwumna). .

— Yum xe uinna kamasa? (I3 srig kanunu negyrk
nupixku. Kamiuy BXMBaloTh Bij, Kawuo). e

— A sKy MICHIO PO KaJMHy B 3Haere? i

— [Jasajite 3acmiaemo pazom <«Oit €cTb B JICi
KaJMHa», ;

— -HapiBHi 3 KaJMHOIO CIABUTELCH | KyII| RO HA,
UYnm Kopucha um pociuHa? (I3 WMNIKEK TOTYIQTE
yait). .

— V pOCNIMHHOMY CBITi IUIOAH IUMILIMHK MAaloTh
HallBuLLy BiTaMiHHY aK TMBHICTB, Biggap nuiozis 3acTo-
COBYIOTB NpH XBOpoGax MeyiHKH.

— Vkpaiuna 6Garara i Tpasamu. Binrapaiire, npo ski
3 HUX ifeTbcs? i

Bini A3BiHOYKM BUCHTH, TIOMAAKOTBCH, K Ha3M-
Batorben? (Kouwpanii).

51 Halinepwia 3auBiTalo CHHIM LIBITOM cepex raiwo.
Binragaiite, mo 3a ksiTka, 60 MeHe He CTaHe BITKY.
(IIpoxicok).

— Hapop Tak mo6uB POCTMHM, INO CKJIAJ2B NpPO
HuX 6araTo AMBOBMXXHMX 1 npekpacHux sereni. Ock
nocayxadre oasy 3 Hux. (Buurens posnosimae
JIeTeBNly TIPO COH-TPa@BY).

.Jimna Moznoga aiBuMHZ A0 BECHSHOrO JIiCy
36uparu nponicku. Bee mani # pani #uina, Hadikpami
KBiTH 36upana B samawHMi Gyker. Yce Ha CBiTi
3abysna, 3auapoBaHa BeCHSHOIO Kpacoio Jicy. I Bce
nani 3araubmIOuKCh, HE 3HaJa BOHA, W10 TO JICOBMK
cnono6as i i 3aMaHI0E B HETpi.

3apip icoBMi YapIBHUK AIBYMHY Ha IIyXy rajisBU-
HY, 3 OLHOTO 60Ky OTOYEHY BEJIeTeHCHKMMH COCHAMH,
3 pyroro — rauGOKMM yPBHILEM, 3 TPETHOIO — BH-
COUEHHOIO CKesIel0. A 3 ueTBepToro Goky, 3 Toro, 3Bin-
KM Opuitiia AiBauHA, PANTOM BUPOCIH TYCTi KOJOdi
TepHM, MpoiTH uepes siki roai Gysno ¥ aymaru.

Crana pipyMHa nocepej TraJsBUHYK, O3UPHYyJIacs
JOBKOJI2 1 HyXe 3ysfKanack. A JICOBMK THM 4YacoM
TepeTBOPUBCS Ha MOJIOZIOTO KPACeHs, BUHIIOB IPOCTO
3-32 cTOBOYpa CTapoi COCHHM i CTaB MONepes AIBYMHOIO,
TIOCMIiXaI04HCh.

— Xr0o TH? — 3J5KaHO 3aIMTaja BOHa.

— He 6ilics MeHe, MIBYNHO KpacHa,— NOYAB
YJIECTHMBO JICOBMK,— 51 TOGI 3/1a He BYMHIO, JIMII OJ(HE
TH Mycum 3pobuTH: cTaTH MOElo, 60 B LiM Jici s —
uap i noBeqMTeNb, SKOMYy MiJBIafiHE BCE JKHBE
i meprse. Orxe, Mycuw TH GyTH Mogio!

— Hikosm B cBiTil — CKpUKHYZia AIBYKHA, OYMMa
LIYKaIouK AOpOry Ao Biactyny. Ane goporu He Gyio.

TwuM 4acoM JIiCOBHK 3aperoTas CTPAIIHUM PEroToM,
nigcTpubHyB i nepeTBOPMBCS Ha OPHAKOrO KOLIABOrO
nina. Ha roziosi B HBOro pic cipuii MOX, 3aMicTe HOCa
CTHpUYaB CY4OK, @ PYKH i HOTM HaraiyBasy MOKpyueHi
BCOXJII T'UJIKH.

TTigCcKOUMIO CTPaXOBHCHKO AO AIBYMHH, BXOMMIO ii
pyKaMH-TiIKaMH 32 CTaH PHYuKuit. 3 nsKy i oruam
LWOCHIM BIApWsia BOHA JICOBMKA y OpHMAKY MHKY.
Tlouyscs Tpick, Hi6M 371amanacs cyxa riika, i noTsop-
HHUI JIiCOBMIT IyX BHUIIYCTHB MiBYMHY, BXOITMBIIHCH
pykamu 3a ob6nuyus. YnaB Ha 3eMJI0 | moyaB
KOPYHMTHCH, 3aBHB2IOYH.

JliBuuHa nopusasacs 6irTy, ajse He Morzia 3po6UTH
Hi KPOKY: fIKaCbh HeBiAOMa cuja TpuMazia il Ha micui
Hibu 3aropraja B TeHeTa MJIOCHOI BToMHK. TO JIiCOBMK,
SIKMH yXKe 3HOBY 3BiBCA Ha CBOI KOpYyBATi HOTH,
HanycTHB Ha Hei Wo 3Mopy. Pyku B AiBunam omycTv-
JIACs, HOTM MAKOCHJIHMCH, 1 BOHa Blaja, 3aKoJKucaHa
JVIBHUM CHOM.

VxKkaiouy mnyraueMm, mMiACTpubyiouu 1 nepeku-
JaiOYHMCh, JTICOBMK POOMB WIMPOKi KOJa MO rajsiBHHI:





[image: image20.jpg]" gin CcBsATkKysap TMepeMory. A JlBuMHa, MOB L -4
__yMapHa, NOKPUBANACS rOAyGH3HOI0 BECHAHOTO neba,
{.TaHy/Ja Ha ovuax, a BiATak i 30BCIiM 3HMKJIA. Ha rim
icui, e BoHa nexana, npo6unacs 3-nia 3emai rapHa
¢ionerosa KBiTKa, MiJCTaBMBIIM CBOIO OKCaMMTHY
yaleyKy TEIUIMM MPOMEHSM COHLIL.

i2%4, QOsnaiiomnenns 3 npasuiaMu 30MpaHHA Ta

cfyminna POC/H.

% 1106 pocamHM NpUHOCKIH KOpUCTB 1 He

iifmkanm, Tpeba BMiTM 36Mpat ix i cywmTH.

i Pocmuy 36MpaioTh Ha NouaTKy LBITiHHS; Kope-

'l;li — BOCEHW; HACIHHS — KOJIM JIOCTHUTHE; KOpY — Ha-

BecHi, Koau iine Cik.

.+ — 36MpaloTh y CyXy NOroay, ax 3iiige poca, ane He
onipaui. Cymars Ha ropuuax, mif Aaxom, ane He Ha

COHLI.

5. Po3nosizp BuMTeNs NMpO YepBOHY KHMIY.

.. [lns 36epe)xeHHs PiAKICHUX POCJMH CTBOPEHO
YepBOHY KHHIY. BaneceHi A0 Hel POCIMHM 3a00pO-
HAETbCH 3HUILYBATH.

S (51

1. B YeppoHy KRMTY MM 3aHECIH
Cair 1nenosTOpHMit Ta uynecHmi,
i a0 ITINOBC BUMMDAE,

G DR TYHKY B oHee Bnarae.

2. Hewxme B MaitbyTHboMy Ha CBiTi
He GyayTs KBiTHYTH AMBHI KBiTH?
Kowpanii # diankn wixui,

1 picumk Gepesns — MiACHIXHKK?
3. Hepxe wmy Ginbwe ue nobaumm,
Sk coH-Tpapa pocown miaue?
Tposiuna creny, KeiTka Mpii
Kap-usiTom semmio we sirpie?

Bci.

Mu Bci rocniopapl npupoau,
To x 36epexemo Ti Bpoay.

6. TIimcyMOK YPOKY.

_ Hawa xpaina GaraTa LiHHEMH JiKapChKMMK
_pocmnamu. Yn GyRyTh BORK 36epexeHi — 3a7EKATH
Bin ycix nac. Ajke # HaluMM HaulafKaMm noTpi6Hi
6ynyTh uimiowi ckapbyu 3emii.

BUKODUCTaHHS e/IeMEHTIB HAPOLHUX Tpapuuii gano
3MOTy MiHATH Ha 3HAYHO B piBEHb 3aCBOEHHSA
3HaHb NPO POCJAMHHM, MPO B3a€MO3B'I3KH B NIPHMPOAL.
3BHuaitHo, /15 TOTO, 1106 eKOJIOTiuHe BUXOBaHHS 1aJI0
-eeKTHBHI pe3y/bTaTH, BOHO MOBHHHO TIPOBOANTHCS
L CUCTEMATUYHO i OXOMUTH BCi BMXOBHi JIaHKM: LIKOJY,

cimM'1o, n03aWwKiAbHI 3aKJaau.

Hapod ckaxe — K 3a6'sxe

MPUCIIB’S

. BOBIMM S3MKOM TiJIbKM NOJYMMCKH JIM3aThb.
weifIlo BUMOBHII A3MKOM, TO He BHTSTHEL! i BONOM.
Iypuumii #3MK ronoBi He NpUSATENb.
"Oppara abo men n'e, abo cbo3u Jje.
‘Toanmu pykamy He GuTHMCH 3 BOpOraMiu.
JTo ne xo3ak, wo 6GoiTbea cobak.
.. He Toii Monoeup, w0 32 BOAOK NMBE, & TO#, WO NpoTH
Bony.
IDén He JIOBMTb MYyX.
Ky opaw niraios, Tyau COpOKM HE NycKaioTh.
 Mepreoro nesa i sacub cKy6He.
.. H1IIOro coxosia 1 BOPOHHK KJIIOIOTh.
" He rakuit cTpamnuit 4opT, K HOro MamoTh.

S g

7 «Tlguatkosa wixonas Ne |1
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_ Exonorist JKuTis, exonoris gyui

Cuenapiit inTenexryansHoro woy.

Odopmnenns. 3an npukpawenuii naakamami, maon-
Kamu na oany memy.
3eyuumy My3ukaibna 3acmaeka HOGUH.

1-it Benyumit. 'oBoputs i nokasye CiaByrcbkuii
niuei-inrepHar!

2-ii enyumii. Po3noynHaemMo vueproBe BimkpuTe
3acinaHHs kinydy «IapMoHisi».

1-it Beay9mii.

JlaBajiTe MOroBOPMMO NPO XHTTs!
Orak 36epeMocst i MOrOBOPUM.
Tloninmumocs panicTio i ropem,
JlaBaiiTe MOTOBOPHM TNPO XMTTs!

JlaBaiiTe NOroBOPMM Npo JioAei!

Bonu Tex monu, SIK Lie Ham He AMBHO,

Konu ix ckpusamim — iM Tex GyBae KpMBIHO.

2-i BeIyyHii.

JlapaiiTe IOTOBOPMMO PO CBIT,
IMpo nic i none, oxeaH i cyuy.
JlaBaiiTe nMOroBopMMo Mnpo CBiT!
JlaBaiiTe NIOroBOPUMO MpO AyiLly!

Tlcuxonor. f1, ncuxonor niuelo-iHTEpHATY, uYieHH
xi1yby «I'apMOHisi» BiTAIOTH BCIX, XTO BiATYKHYBCS Ha
Hall 3aKIMK: AiTH YKpaiHu, HibW Xypasii, o Bxe
JIaBHO BINOMIMCA Bill KJIMHY, naBaiite X GO BpSTYEM
VxpaiHy, HalKpacusilly 4acTOuKy 3emiil Mu Basyui
THM, KOMy He Oaiimyxa n0is KpaiHW, HOAs HAaBKO-
JIMLLIHBLOTO CBITY.

MeHe XBUIIOE YyaHa OCOGIUBICTL HALUIMX JIONEH, Ki
3rigHi cunaity B Ge3nii i yekaTH AONOMOTM Bid cycinis,
6aTbKiB, iHO3eMUIB, iHOMIAaHEeTsH. YsBIsiETe, XTOCh
npuiine i3 kocmocy, o6 BAPILUMTH Hawi npobremu!
Tinekn 25% mofeil (33 JaHMMM COLLONOTIYHOrO ONM-
TYBaHHS) TOTOBI B3ITH Ha cebe BIANOBIAAIBHICTL 32
KUTTA. Biibily X 4acTHHy BinpisHse ncuxonoris npu-
PEYEHOCTI.

Buurean ictopii i npaBa. SInoHUi roBOpsTL, WO Maji-
GYTHE [OPOC/INX 3ANEKMTH Bill TENEPILHLOTO XHTTS
aiteit. Ha xanb, MH He MOXEMO TOXBATUTHCH, 1O

Hawli [iTH 1acIuBi.

B 1990 p. 6yna npuitHsaTa nporpama «litu Ykpainn»,
«KoHBeHUisT TPO NpaBa AUTMHW», A€ IONOXKEHHS
ZTeH yCKNAaJHIOEThCS. Y LMBiNI30BAHOMY CYCHUILCTBI,
KOJM TpansieThes sikach 6ina, B nepiuy yepry paTyioTh
camux Ge3nopainHuX, He3axuiIeHuX — Aitei. XTo Mid
SIky cnosinaemo Mopanib, KOJM He CHILIMMO e pobu
M? Sxuio popocni Gescuni norypByBaTHCs Npo eKo-
JIOTiYHe 300pOB’A AUTSYOI Ayili i Tina, TO, MOXJIMBO,
DiTH MOXyTb LIOCH 3pobuth mns cebe, M CBOET
KpaiHu?

1-i Bemyumii. Ocb TOMY i BMHHMKJIA inesi CTBOPUTH
xny6 «IapmoHisi», me niTh Momin © noCmifKyBaTHCs
MiX c00010, TOTOBOPUTH 3 JOPOCIMAMM, OBrOBOPHTH
npobnemu, CIinbHI A1s CBIiTy AiTeit i A0pOCaMX.

2-it Bepyumit. | CHOTOIHI Y HAc B rOCTAX NpeaCTaBHU-
k1 Jlopocioro CBiTy, Halue nosaxHe Xypi. (Hasuea-
omv  npizeuwia, im’s ma no 6amekoei, nocaaae‘gﬁ’v
GyHKyin). "'@"

1-ii Besyymit. MuHe KinbKa POKIB i JIIOACTBO BCTYIUTh
v 2000 pik, HOBY eroxy. 3aBepLIYETbCS THCAYOIITTS
cTpiMkoro mporpecy Ha 3emni i HebauyeHOro pocty
3HaHb, ane 3ryOHOTO BIUIMBY JIIOAMHM Ha NPUPOMY.

2-it, 1-i penyyi. SIKIIO MM He 3yMIEMO 3YNMHUTH
r100abHY €KONOriyHy Kpu3y, TO LIJIKOM HMOBIpHO,
1o bGiocdepa nepeTBOPUTLES Ha TexHochepy, a XUBHI
opraHiam Oyze 3aMiHEHO HOBMM KiGepHeTHuyHuM. Dan-
Tactuka? Hi, cyMHMIl BMCHOBOK i3 CIOCTEpPEXEHHSIM

Hall peajibHiCTIO.
(My3suuna 3acmaexa Hogun,).

1-ii Bemyymit. 3aBepluMBCs TNeEpLIMil eTan KOHKypCy
«J[lylia monuHW», NEHTMOTHBOM sikoro Oymu ciiosa:
«Jlitn CnaByTumnHm, 36epexemMo AMTUHCTBO Ha TUIAHETI
Jopocaux mopeii». B KoHKypci B3sM yyacTb Y4Hi
CTapLIiMX KJaciB.

2-it Begyumit. 3a pesynsratamu | etamy: «Bucraska
TBOPYMX POBIT».

TIpu3osi Micus 3aiiHsin: 3 Micue — aiueictu 22 rpy:/
nu 3a rurakar «Poctok», 2 micue — niueictu 21 rpypfu

Pl
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sa nnakat «Ha noposi 21 cropiyys», 1 micue —
niueictn 22 rpynu 3a nakar «Kpuk ayuir.

Iyiua, He norubait! dywa, nuraiics Gombio.

He ymupaii, HachITUTBCS cnieia.

Hanexna — 3neiflumii Bpar, roHu ee 1060BLI0,

Besymuem criacait ¢e6s, mywal

Bo B3jeTe BECh TBOH CMBbICI,

Bo Banete M napeHbe.

Han cyeToit — Thl KPbi/ibsl COTBOPHLLb
W3 KOXM COIPaHHOM,

W sin cTHXOTBOPEHbA

3ameHuT KpOBb

W Thl 3arOBOPHLID.

(Mysuuna sacmaeka «/lemamo xcypaeni»).

1-it Bexyumii.

Jlitn Vkpainu, HiGH Xypapni,
B xwurTi 6arato Maemo 1opir.
Ta cmak BitynsHu, piaHoi 3emii,

-;; 3aBXau BepTae Hac Ha 6aTbKiBCbKMMA TOPIr.

2-i Beayunit. Po60TH, 110 NPECTaBieH] Ha KOHKYPC,
MaloTh pi3Hi HampsiIMM: TICUXOMOTil | MEAMLMHa,
icropis i exonoris, Gionoris i Typu3M. Anie y BCix onHa
MeTa: MpOaHAli3yBaTH CyyaCHE €KOJIOriyHe CTaHOBHM-
e, BCTAHOBMTM B3a€MO3B’30K MDX e€KOJOTi€lo
JOBKiIIA | eKonoriero ayui.

Exosor. [OBOPWTH CBOTOIHI NMPO €KOJOri0 — e
3HAYNTH TOBOPMTM TPO CMACiHHS, a He Mpo fAKIiCh
aminn. He crany Haronomysa‘i‘n Ha THX npobremax,
1110 iCHYIOTb B IPHPO/LI, NP0 116 MM HE TIIbKH 3HAEMO,
ane ji BinuyBaemo Ha co0i. ITpupoaa Boja€ Ha KOXKHO-

_ My KpOLIi BMTIAIKAMM MacOBUX OTPYEHb, NPHKIafaMM

'fc:TapiHHﬂ JTeN.

Bionor. ITicns Toro, six mu nepexanu YoproOums,
Hac BXe BaKKO HAISAKATH SIKOIO-HEeOYAb eKOJOriYHOI0
6omb010. I MM, CXOXe, OCTYNOBO CTalX 3BMKATHUCH 3
JYMKOIO, IO TpHMilAeThcs sK Apo3odini, Bipycam um
GaxTepiaM iMyTauiiiHo 3MiHIOBAaTHMCS, WOO BUXKHMTH.
Jlonst npupoay — NpMKIan Haioi Jo00Bi 10 eKeTpe-
MalbHUX CMTYaLlil, BUNIAIKIB KIiHIYHOI cMepTi.

Tlcnxonor. Hamu Hi6u kepye mpodeciitHo-pATiBHMI
inTepec: noBecTy 10 GE3NMXAHHSA, a NOTIM KMAATUCS Ha
nonomory. CboroaHi po6uMO BMIJIAN, LIO HiYOro He
Tpanuiocs, a 3aBTpa KMAAEMOCS Ha JOTOMOTY i npo-
CHMO: «psTYiicsi, XTO MOXe». Bonsaue i npukpo ansu-
THCS K TMHE MPUPO/A, 3aCMIYIOTBCSI [UKepena Haulol
ayii. Cboroani it cnpoGylOTh MONIMMTHCS CBOIMH
JIyMKamH, BOHM GYLyTh CTAaBMTH AiarHo3 i NponoHyBsa-
T Tepaniio.

1-it Bemyumit. [JiarHos craBaaTh jileicTM B CBOIX

TBOpUMX poGoTax: «36epertn Ans MaiGyTHiX no- |———3i6)

KONliHb», «BnnuMB MiHepanbHUX NOOPUB Ha 310pOB’S
moanEW»; «EK0n0ris 4 XBOpo6a 1MTOBMAHOT 3a1031»,

M dae ¢ [logAkAALAM SR
.

«Hait6oniouili paHu mozncTa», «XBopoba aywii»,
«BbynHi XNTTA».

PisHi MeTOAM Teparlii MPONOHYIOTh JiLEiCTH B po6o-
Tax: «Typuam, ax 3aci6 Tepanii ayuii», «<Kusu B pyci»,
«Jlisn 3arapTyBaHHs Ha OpraHi3M JIONMHW», «Xapuyy-
BaHHSA 1 3M0poBMiA croci6 Xurrs», «Homy Bipyioui
XBOpIlOTh pinwe areicTis?», «Brums My3uku Ha emouii
JoaMHWy, «TepaneBTHYHe CIIKYBaHH:A», «OOMexXeH-

Hsl TIPaB JIOTHHMW».
(Yuacnuxu 3axuwaioms cgoi pobomu).

2-it Bepyynii. Beim! Beim! Beim! Cryxaiite 3BepHeH-
HSl YYaCHMKIB 10 ‘mopocaux. Jith — MaiGyTHiH LBiT
Hauii. Came Bill TOro, SKHMH BOHHM BMPOCTYTb, i 3aie-
XuTh MaitbyrHe Ykpainu. Koxua AuTHHA 31aTHa 10
mo6oBi, ysaru, yyiHOCTI, i He 1i NPOBKHA, 110 JOCHTDL
YacTO 3pOCTAE HEyBaXKHOIO N0 CBITY B SIKOMY XMBE, He
BMie MunyBaTucs HuM, obepiraty ioro. Hapuith xe
ZiTeit 6aunTH HaBKOJIO cebe Moe3ilo NpUpoaH, SKa Xo-
ye, o6 AiTM BUPOCTAIM LiTBMM MEPLU, HIX CTaTH 10-
pociumy. He mopyuyiite Le# nopsaaox, ToMy 1o 0T-
pUMaeTe WBMAKOCTUT TNOH, SKi He 6yayTh MaTH Hi
crurocTi, Hi cMaky i He 3abapsaTbest sincysatucs. 13
HMX BUIIYTb JOHi Jiikapi i crapi mity. Tlam’saraiire, 1o
CcBiT (hopmyeThest Ha eHeprisx Panocri, Jio6osi, Myz-
pocTi.

1-it Benyynid. 3BEPHEHHS YYaCHHKIB 110 MiTEH.

Mu, #iTH, He TIOBUHHi CTOSTH OCTOPOHb i AMBHTH-
51, SIK PYHHYETBCS €KOJIOTisi Ipupoay i exonoris Jho-
uuy. He uexaiiMo IOMoMory, a cami no4Hemo 4ono-
MaraTh. Mu 6ynemo BHOcMTH Bipy Tyam, e BaraioTb-
ca; Hamiloo — ne siguaif, Panicth — e crpaxaanns;
J1060B — 1€ HeHaBUCTb; IcTuHy — nie cymHiB; CiTno
— B TEMpSBY.

MM TOBMHHI BTiLUATH, @ HE YeKaTH PO3yMiHHS, Jo-
6MTH, a He YeKaTH J1060Bi.

(Micusn «Hu € 6 wac doas»). Hazopodswcenns nepe-
MONCUIB.

2-it Beayumii. My ASIKYEMO 32 Ballly J0NOMOTY, yBa-
Iy, 3a TETIO BalUMX Ouei, CBITIO Baloi nocMitku. 5
TPMMAlO B pyKax KJIyOOYOK HMTOK, Hexail 1l HUTOuKa,
SIK HUTOYKa Apianny, o6’enHae Hac J1I060B’10 HaMX
cepnenb. KoXeH, IO KOro norpanise kiyboyox, Mae
CKas3aTy CBOIO AYMKY, $IKa PO3NIOYMHAETHLCS CIOBaMM:
«1 lyMato», «s XOUy», «MeHi 3/a€TbCs».

(Kny6o4ok nepexoOums i3 pyK 6 pyKu, npucymui 2060~
pams nobaxcanus).

Xop «Ocanna» i3 JIb606a 6UKOHYE NICHIO.

1-it Bemymii.

Ocb TaK NOTOBOPHIIN TIPO XKHTTSl,
Cb TaK i MOTOBOPHIIH.
M mhvcs i cTykoMm it pazictio GyTTs,

“Ocpira) MOToBOPHIH PO XKUTTS...
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Coorogsi, y 4ac TeXHiYHOro nporpecy, eKooriYHMx Ta exo-—
HOMi4HUX Herapaspis, yce 6inbloro sHaveHHA Habysae npupo-

[ROOXOpoHKE poboTa B WKoN,

B nawik wxoni exnapeno saxogm, HanpasnieHi Ha NoXsas-
JIEHHS NpUPOA0CXopoHHoi poboty. \OpranizosaHo nposegexnHs
KoHKypcie «Mos 3emns — semns moix 6areien, «3enena pec—
Han, «Slnunkan, «llepsousit, «Iprepenon i1.4. Wopiuso no-
MOBHIOETECA  OGIOPMIEHHS EKONOIIYHOI CTEXWHM BuuTENSMY

npypoaxmnyore yukny. B nnanax pobory ‘KnacHux KepisHuiis
nnaHi poboTY WKW NNaHYIOTECA 3aXo[u Ha EeKonoriuHy Ten

Ky, IpoBoauTsea nowykosa poboTa No BUEMEHHIO mpipc

arirbpurag.

HUKIB.
e

Pigroro kpaso. Lopiyno

TIPOBOAATLCA KOHKYPCH eKonoris;
Mo

Nponosyio pexinexa_ cyenapiis suctynis_exonorivrnx ar
Bpuran wKonyu Ta_cuesapiin BUCTYIy ApipxiHn toHMX_noxe

~ine
P

/
\\[.

«Hemos cobi Ha znicTs
Mu semnio kpusgum nyxe.
3nenii OMUH, O44CTS,
= - Mit gobpuii, sonmit gpyxen.
{Ha cueni — «secHsHmii nicy).
1-# BeayHMiA.
M si6panucs B 106y Becenkosy
IMpuBiTaTh BECHM CoHLErpai,
[onocux py4ais A3sikky MoBy,
Tpag 3aMpIRHIX COHSAYHY MOBY,
Haww senennin saksiTyaHmit kpai,
Mans0oBHNMI KanHOBIM Kpai.
2-i Bepyumi.
BecHa B ManuHoBiiM KocuHLi
Mere noknmde 3a ceno.
| NpuHeCe, HeMOB rocTVHUI,
LiB6pOoBY LM i HuB Tenno.
BapsiHKoM BCTENNTLCA XpeLaTm,
CBITEHKOM BKIOHMTLCA [0 Hir,
LLIo6 He 386yB Kpisb pokw 1 aaTi,
KR BiH — BaTBKIBCHKMI NOPir:
1-i Bepyumi.
Bin cnosa «6aTbkoy B cnosi
«Bmxiau.(wja» -
Hapis, cuna, Bipa i Tenno.
To x 6ypb Brpaiki 3aBxau BipHM
OMHOM
| 6epesx cBin kpai, ceoe ceno!
(BuxopaTs. Ha cueni: xnonsuk | gisumkka,

auTs).
Ais 1.
Xnoneus.

BanuTas MeHe MonoaLLmi Bpatuk:

— LLjo cToiTs 38 cnosom BaTbkiswm~

Ha?

1 He 3HaB Binpaay, Wwo ckasatn

| npomoBwe: — Moxe, To cTexwHa,

Lo 6ixwTb no Hatwomy ropopy,

Moxe, To cTaBoyoKk NoHag raem,

Ti nici, Wwo cnisaxi Hapoaom,

>Kaisip, Wwo cnisa nig HeBoKpaem?
Hisunna,

Moxe, To canoHoK nuLUHKi LsiTom,

i KpuHUUA 3 wWcTolo BOADIO,

IMone, Wo Tak cmayHo naxHe nirom,

v cTebnmHa, noexa pocoro?
Xnoneus. e b

MabyTe, BaTbkielmHa — To copodky,

Buwwri 6abycerbki pykamu,

To pi4aTa, KBiTYaHi B BiHOUYKY,

To ceituui BEpaHi pyLuHmkami.
Hisunna,

[Linycesi nocvisini ckpori,

lMocwiluka Ha MamMUHVX ByCTaX,

Mosonwcri Tatosi gonoHi

| BOnoWwIKM CuHi y XnTax.
Xnoneys.

3Haew, bpate, MabyTs BaTbKiBLUMHE,

To Halla poguHa 1 JoMIBKa,

To semns, wo 3seTbes Yipaita,

To ceno nig HasBsolo Bacieka.

[CrisatoTs nicHio Ha Menogiro «Hemy y4ar 5
- LuKoney), .
1. MwuBaciskv pithaxm, 3Ha0Th Ha yei
> nTaxu.
[Flonomoxem iM 3881 M1 pafio
BCioy
Flo6pui im 36yayem gim, i 06i N
BroTyEM M,
18 Bini My nopyy 3 HAMK 38BXAN

g - [Asivi}
My npouncTim gxepeno, wicTvm
- 106 BoHO Byno.
KsiTv cpiab nocagum, 6o kpacy
MU 0B,
Tliobym mu csoe ceno. Xodem, Wwob
1 BOHO LiBino
fwacnmsi wo6 ynw Baciscski noa.
(Asiyi).

2,

1-i Beayumi.
3 AMTVHCTBA BXE 3HAEM, 400 HaM
BCiM TpeBa:
“vcToro noumky, cuHbOro Heba.
Tpe6a i uyTw, i 6a4vy nitom,
K 38NMBAETLCS KaMBIp Hag XUTOM.
2-% BegyLwit. B
Tpeba, 106 B nici gna nvca i nocs
Micus XwBoro xo4 TPOXM 3HaMLLNOCS.
Tpeba Le puBok Manux | BenvKkuX
B uncTux-npeyncTix osepax i pikax.
Xrnoneys.
Tpe6a cHinaHkis | Tpeba obigis.
Tinbkv, ByAs nacka, 63 XoaHMX
Hyknigis!
Bura,
Tpe6a, BUXOWTS, He Tak | BaraTo!
Tlioaw, 4n Baxkko npo sce Lie nopbami?
[Buxogas).
Hia 0L
(Xnoneup i gisvmHa ARYTH BECHAHIM Nicom.
Ha cueni — «pepesa, Kaitv, cugars, arop-
HYBLUMCb, «rpartickiny).
Aisunna,
Mornas, KoxaHiw, sik npekpaceH nic,
ki pyBv 7 ANMHN B MALLHIM rinni.
fka Kpaca oTvix 3eneHnX Kic,
-B akux crosL FHyuKi Gepean Gini.
Xnoneus.
[na mene v — Bepiska yapisra.
[na TeBe s nici A sipsy Bei KeiTH.
Teoi yapigHi 04i — To Becka,
To HalIopoXHe 3 yCiX VB Ha CBIT,
(I xo4e 3ipsatu ksiTKy..).
Hisuuxa,
Crpusai! He pyw! MornsHs,
Have knanmuki 61akuTHOro eecHsi-
Horo Heba
Brianu Ha semnia | cuHitoTh cepen ro—
. oro BiTTA
nicoux nepes. To x nponicku.,
(MigHiraroTses nponicki).

«SENMIIST — HALD FIVD

‘- «nponicok»,
i — nepLua KBITO4Ka BECHM,
v . A — nponickosun ugiT.
TS nepexvs avmosi cHy
.| 8HOB pOAMBCH Ha CBiT.
“«MponicCoK».
=Y mewe oui rony6i
Taxi, Ak HeBa CiiHb.
PocTy mix knewis, Mix gy6is.
Jlio61i0 £ COHUE ¥ TiHb.
3-#1 «nponicoky.
3eneHi pyyerbKii Mol
JlncTosukamu 308yTL
10" nonko6ve nicw 4 ral.
JKvBy 5 3naBHa TyT.
4-i «nponicok». 3
A Bipto: nioBnsT BCi MeHe,
Ak BECHY 30NOTY.
Bo 3Ha10TS, L0 31Ma MuHe,
Konw 5 3agity.
5~ «nponicok».
My — niACHIXHUKM paHHI,
Mocnakyi aeneHokocol BeCHM.
Ta He nocniwaiite Hac sipeaty.
Mam'aaiiTe: Mi1 NOTPeBYEMO OXOPOH:
(Lis4nra nosicHioe xnonuesi i scim).
KoxHa nopixka, Aepesue, Konocox, KaiTk
TPEBUHKE — HEBI'EMHI 48CTUHK Npupog
KeiTke—we He Tineki HaciHks Ym nnig nitom. Be
Hel MOPYIIYETECS XUTTA NPUPOAM BXE Yepe
TWKAEHb—ABS. Ha 0fHY KBITKY Cifae pxment
Ha LUy —MeTenmk. LLio cTaHeTses, Konm aHI
HyTbKomaxu? Lie Bxe naHuorosa peakuyia. AM
3 HUMM TEX PasOM. B LisOMY NBHLIKOXKKY XKATT
Lons nepeousiTis — e iHaLla nons.
(TNokasye nnaxaTt 3 nepsousiTam). :
. Xnoneie.
Cnacubi, nic, Lo 3H8EM MM NPOCT:
LL{o € thianka mnponicok Ha caiti.
AK HXHa TYT KoHBanis usiTe,
AMIOXNMBO, HaMHDKHILLIE MOMIX KBITIE.
Hisuuna, :
ThoBits npypoay, He Ak cumBson Ay
CBOE
Jhiobite.npyipopy He AnA cete, Mot
& ansiHel
(BuxogsiTs. 38x08ATL figumHKa i xnon<uk ‘
LnaKisHe). . :

b

s 1L,

Lisuntka.
A pna nTaxie My 3poBrMO XMTO,
L].)loﬁ 3 supito B BaciBky nosepTai.
exaTume 3aBxan Ha HVX ceno,
LLlo6 crisom HixHIM AyLuy apysaiv

Xnonunk. :

E K6V noTpanve 5 Ha thopym Npupt
AHN4MA, 5 £
Ckasas 61 KOXHOMY: Hacy He TPaTe:
A 3 toHux niT 6epm coGi 3a 3en4AN = -
Mraxam, 3BipATam, ksiTam nomarare:
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Додаток Б

Еволюція проблематики екологічного виховання у навчально-методичних посібниках
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Додаток В 

Зоологічні ігри і вікторини
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JIOCHTH MOIIMPERHM BHAOM MO3aKJIACHHX 3aHATb 13 300J10Ti1, SKHH aKTH-
Bi3ye mpouec HaBUAHHA, € 300J0T{uHi irpu. BOHH CNIPHAIOTE MIllHOMY 3aCBO-
€4HI0 MaTepiaJly 3 300J0Tii, MOCHIIOIOTL iHTepec 10 wiei nayku. Haiikpaite
3aCTOCOBYBATH TaKi irpH MapaJjie]bHo 3 iHIIHMH BHAAMH MO3aK/aacHoi pobo-
TH, 0COGJHBO MiZl yac 300J0riuHKX BeuopiB. ITogaeMo nmpuknagn mesakHX 30-
0JI0TiYHHX irop.

BHYTPIIHSA BYIOBA KOMAXH

Ha crini BuBimylOTh ABi OfHaKOBi RiMi Tabauui, va AKMX 300paKeHoO
BHYTpilHIO GyA0By KOMaxu. BuuTesnb BUKJIMKAe ABOX yYHIB i Ma€ KOKHOMY
01HAKOBY KiJbKicThb GyJaBOK 3 YePBOHHMH MPalNoOpUsIMH, a TAKOK CIHCOK
3 HA3BAMH A€SKHX BHYTPilIHIX OpramiB komaxu. 3a cMrHa/ioMm BuuTeass abo
BeAydOro yuHi MOYMHAIOTb HAKOMIOBATH Mpanopii Ha TabJiili, No3HauYaw4n
HasBaHi B cnucky opranu. [lepemora 3a TMM, XTO mepuIHil BAKOHAE 3aBaHHA.
KepiBHHK TypTKa i yuHi nepeBipsiloTh, YH MPABHJbHO HAKOJOTO MPAmnopiii.
JonyeHi NOMUJIKH BHNPaBJATh iHII yuHi.

XTO KPALIE 3HA€ BYJIOBY TBAPWUH?

['py npoBOASITH MikK JBOMa JaHKaMu 1o 4—6 yunis y KoxHifi. Yuuteapb
0roJIoNly€ 3aBJaHHS: 3alHCATH 3a NMEBHMIl 4ac HA3BM, HaNpHKJA, NOB'A3aHi
3 KPOBOHOCHOIO CHCTeMOIO KaOHu (cepue, mepeicepias, Kamiaspu, aprepii,
BeJIHKe KOJIO KpoB0OoGiry Ta iH.). XTo Giibllle HAa3B HANHCAB, TOH BUTpaB.

L0 rpy MOKHA NPOBECTH Ha ypOLi.

YH 3HA€EL TU BY10OBY TBAPHH?

YuacHHKH TPH yTBOPIOIOTh ABi KoMaHaH. o Tabauui, Ha siKkifi 306paxeHo
6yI0BY IIeBHOI TBAPHHM, BUXOASATb JBOE YUACHHKIB — MO OAHOMY BiX KOxXKHOI
komanau. Hanucn Ha Ta6anui 3aKpHBalOTh CMYXKKoo mamepy. OIHH yueHb
noKasye yKa3Koio NeBHi OpraHH, a NnpeiCTaBHUK APYroi KOMaHAH Ha3HBae iX.
V apyriit napi yuni minsio1best ponsimu. Burpae xomannaa, sika nana Giabue
npaBHJIbHUX BiANOBigefl.

300JIOTTYHI HA3BH

YuuTenb NMPOMOHYE YYHSIM 3a MEBHUH yac (HampuK/aan, 5 x8) 3anucatu
Ha apKylli manepy Ha3BH NpPeACTaBHUKIB sIKOTroch Kaacy TBapuH. [Tepemarae
TOl1, XTO 3anucas Gisbllle HA3B TBAPHH, SKHX HEMAae B CMHUCKaX iHIIMX LIKO-
JApiB.

1o rpy MOXKHA MPOBECTH Mij Yac ypokKy.
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['ypTKiBILi YTBOPIOIOTB [IBi TPYNIH. Cnucky 060X TPy nepeiaioTb BeAyWwoM
Benyuuii BUK/IHKAE MEPIIOro 3a CMHCKOM YHA onHi€l 3 rpyn i 3anurye for!
110 SIKOTO psLy HaJeKHTh NIeBHA TBapuHA. SIKIIO BiANMOBib NMPaBHJbHA, TPYI
3apaxoBYIOTh OfIHE OUKO, a AKIIO HENPaBHIbHA a60 yueHb He MOXKe BilAnoB
CTH HA 3aNUTAHHS, TPONOHYIOTH BilNOBICTH KOMY-HeOYb 3 Liei caMoi rpyr
i 3a NpaBUJIbHY BiANOBiAb IPyIi 3apaxoByioTh niBoyka. Kosu X HiXT0 3 yuH
wiei Tpyny He MOXKe BiINOBICTH HA NMOCTABJEHE 3aNUTAHHA, MPONOHYIOTH Bi;
nosictH Komy-He6yab 3 YUHiB ApYroi rpymnu. 3a npaBWJbHY BilNOBiAb Wi
rpymni 3apaxoBylOTh OJIHE OYKO.

Ouku KOXKHOI TPyNH 3aNHCylOTh Ha [0 3pasy nicas Bignosini. Burpa
rpyna, sika HaGepe Gisbiie 0YOK.

SIKwo TPy MPOBOMHTH He KepiBHHK TypTKa, a XTO-HeGyb 3 YuHIB, fOM
1751 KOHTPOJIIO Al0Th CIIMCOK, € BKA34HO HA3BH TBAPUH i psanis, 10 AKH

BOHH HaJlexarb.
1o LE 3A MTAX?

Ilio rpy yuHi roTyiOTb caMmi. IMin KepiBHHUTBOM YuHTe/sl, SIKHi BKas3)

nitepaTypy, yuHi CKJIalaioTb ONHCH NTaXiB (MOXKHa i iHIIMX TBApHH).
Benyunii 3auuTye KOPOTKHIi omic nraxa, a yuHi MOBHHHI BiarajaartH, L

1e 3a nrax.
JIAHLIOI TBAPHH

[lepea mouaTkoM TPH JIOMOBJSIOTHCS, SKHX TBAPHH HASHBATHMYTD -
TnpefCcTaBHIKIB OHOrO UH KiJbKOX KaaciB i KX came.

Mopsinok rpu Taxuit. Tlepiunii yuenb HasnBae TBapHHy, Apyruit (mo Koy
Ha3MBA€ TBAPHHY, HA3Ba SIKOi MOUMHAETbCs 3 OYKBH, Ha SKY 3aKiHuHIaC
HasBa monepeanboi TBapuuu. Hanpukaan, Ko Ha3BaHHIl BOBK, laJi 3 cca
1iB MOKHa HaspaTH Kabaua i T. in. Konu nasBa TBapHHH 3aKiHUyeThCs H
«b», HACTYTHA Ha3Ba Mae INOYHHATHCA 3 nepefocTaHHboi OYKBU MOMEpeLib!
ro cJ0Ba.

SIkio 3a BCTaHOBJeHU{T uac (nanpukaaj, 10 cex yueHb He MOXKe MpHra
JaTH HA3By TBADHHH, BiH BHKIIOUAEThCA 3 TPH. XTO HaiijioBie 6ynae B I

TOH NMepemMoKellb.
XTO BUJIBLIE?

Besyunii npornoHye 1o uepsi KOXKHOMY, XTO 6epe yuactb y T'pi, 3podin
7ecATh KPOKIB | Ha KOXKHHH KPOK Ha3HBAaTH NpeACTaBHUKIB MEBHOT TPy
TBapun (HaMpHK/IaJ, KOMaX, sKi 3an0Ai0i0Th MKOXY CiIbCHKOTOCTIONAPCh
KyJAbTypaM, a6o MPeJCTaBHHKIB MOPCHKHX TBAPHH Tomo). XTo 6e3 3ymiiik
anafuTk 10 kKDOKIB 1 IDABUHJBHO Ha3Be TBApHH — IrepemMarac.
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Beyuuii IPOMOHYE y4aCHHKAM I'PH Ha3BaTH, HANPHKAA/, HAABAXKIUBILIUX
NPOMHUCJIOBHX PHO, Ha3BH AKHX NOUHHaOThes 3 Gyksu «K» (kopom, Kera, KaMm-
Gada, Kedaab, Kopiomka i 1. 1.). Burpae toii, X10 HaBeze Ginblie NpUKAaAiB.

300JIOITYHHUK AYKILIOH

Merta rpu — npurafiaTH sKHaii6izbule TBapHH — NpPEICTaBHHKIB MeBHOL
ipynu. Beayuuii nponoHye HasMBaTH KOPHCHHX NTaXiB (FpH3YyHiB, KOMax —
WKIJAHUKIB CiJIbCBKOrO IOCMOAAPCTBA, IHHUX XyTPOBHX 3BipiB Towo). Baxa-
toui Bignosictu nigniMaioTs pyky. Benyunit Buxaukae ix. Kosn 6arato TBapun
Ha3BaHO | yYHi MIHIMAIOTh PYKH He TaK LIBHAKO, BEAY4HH MiC/s OTOJIOMWEHHs
nassu Jaiuutb: «Opun! [Bal Tpu!» fIxmo nicas cioBa «Tpu» HiX10 3 ydacHu-
KIB TpPH He MOXKe NpHrajaTH HOBOi Ha3BH, I'pa BBAXKAETbCSl 3aKiHYEHOIO.
Burpae T0ii, XTO Or0JIOCHB Ha3BY OCTAHHIM.

1lle onHuM e(peKTHBHUM BHJOM IO3aKJIACHHX 3aHATb 3 300JI0Tii € 30010~
riuni BiKTOpHHH. BoHH MaloTh BeJHKe HaBYaJbHO-BHXOBHE 3HAUEHHSI.

[oryiounch 10 BIKTOPHHH, Y4Hi NOBTOPIOIOTh BHBYEHU MaTepial, YHTAIOTD
J1oaatkoBy Jitepatypy. Ha oco6auBy yBary 3acsyroByloTh TeMaTH4Hi BiKTO-
pHHI, NOB’A3aHi 3 TeMOIO BeYopa, BOHH CTHMYJIIOIOTh IVIHG0Ke BUBUEHHS MaTe-
piaay. 3o0osi0riuny BIKTOpHHY MOXHA IPOBECTH B Nepiof IMiATOTOBKH i MijJ
4ac caMoro Beyopa. B mepumiomy BuIAJKy BIKTOPHHA CJIYXKHTb HaBYaJbHIii
MeTi — MOBTOPEHHIO NUTAHb 3 NEBHOI TeMH, a B JAPyromy, Kpim 10ro, € eje-
MCHTOM XY/I02K HbOI YaCTHHH Beyopa.

Bikropunit 6yBaloTh yCHi i NHCbMOBI.

Mas Bikropunu nin6upaotb 256—30 3anuTanb, po3paxoByOUn NPHUOIH3HO
Ha 30—35 x86.

SIK npuKaa) HABOAMMO 3anuTanss (i BIANOBIAI) 10 BIKTOPHHU NP0 NTaXiB.

3anutanua

1. SIki nTaxu mix yac CHJIbHHX MOPO3iB 3apUBAIOTHCS B CHIr?
2. HasBiTbh WIKiAJMBHX NTaX1B-XHKaKiB.
3. HasBiTb, AKX Bu 3Ha€Te KOPHCHHX XHKHX NTaXiB.
4. Yum KopucHi i SiKOi IIKOJH 3aBAAIOTh TPAKH?
5. Slki ntaxm WKOAATH GMXKiNbHHITBY?
6. Slki nTaxu He JMITAOTH?
7. SIki nTaxu :KuBYTh B AHTAPKTHII i HIKOJH He 8ycTpivaloTbess B Apk-
THLI?
& COBH — HIUHI XMIKaKH. A IKa COBAa JIOBHTE 3M06WY VIEeHE?




[image: image33.jpg]9. $Ikufi nTax NepecyBaeThCs 1O cToBOypY ZepeBa TiJIbKH BBEPX roJjaosuv
a sikuii | BBEPX i BHU3?

10. ¥ GinbuwocTi CHiBOYHX NTaxiB cnipaioTh caMui. A B sKHX nTaxis ¢
BAIOTb i CAMKH?

11. SIkuit cniBOuHMil NTaX MEPUIMM NOYHHAE cniBaTi HaBecHi?

12, Slkmii nTax, nepesiraiouu 8 Micus Ha Miclie, MepeHOCHTb CBOIX T
LIeHAT y Janax?

13. B sKOro 3 HAIIKMX NTAXiB HACHKYE afinst i MiKAyeTbes MpOo NTalleH
camenb?

14. Slkwii rpu6 i siKHii NTax MaioTb OHAKOBY HasBy?

15. $lkoro nTaxa Ha3suBalOTb APYrHM «MalicTpoM ChiBy» micas cosloBeH!

16. Jle 3HMYIOTb JaCTiBKH?

17. SIki nraxu BiAKIaAAIOTh AANSA B AMKY?

18, Un Bei nTax, O BiAJITAIOTh HA 3UMY, JETATH HA niBaeHb?

19. Kouau BipaitaioTh Bif HAC KaukH?

90. U fi na nmiBHi GyyloTh THi3Aa Haui Bignitatoui nraxu?

91. CkiJbKH BaXHTb sifille cTpayca?

99. §Iki nTaxu pHIOTb HOPH JJIAL CBOIX ruisa?

93. SIkuit nTax 3a sumy Ginie?

24, SIki nTaxu He MalOTh rosocy?

95. SIki nTaxu NpUJITAIOTh 3 MiBAHA nepuiHMH?

96. Haspa siKoro nraxa s6iraeTbca 3 Ha3BoIo YaCTHHH My3HYHOTO iHC
MeHTa?

97. SIkuit nTax i siKuii ccaBelb MalOTb OAHAKOBY HasBy?

98. UpM Bifpi3HSETbCA I'HI30 COPOKH BiJl BOPOHAHOT0?

99. §Iki NTaXH 3aMU/IOTh KBITH?

30. Y siKkoro nrTaxa TiJbKH [0 ABa maJsiplli Ha HOTax?

BIAINOBIAL

1. TTix uac cuAbHHX MOpO3iB 3apHBAIOTLCH B CHIr TeTepeBH, KypimkH, pAGUHKH, I

9. IllkoAu 3asAalOTb TaKi XWXKi nTaxu, siK AcTpy6 BeNHKHI, scTpy0 Manuit, 1yHb
TAHUIL.

3. KOpUCHHMH XHKHMH nraxaMmi € KiOuHK, KaHIOK, 3HMHSAK, COBH, cuui Ta iH.

4, Tpaku — KOpHCHI NTaxH, 60 3HMLLYIOTb 6arato JIMUHHOK i JOPOCJHX KOMaX-Ult

KiB, npore, BU/3b00YIOUH CXOIH 3/1aKiB, BOHH 3aBJ1al0Thb WIKOAH.

5. BaxiapHUUTBY LIKOAATH GioKoNoiAKa 3BHUANHA, KiGUMK, COPOKOMYX-2KyJaH.

6. He zitaioTb HOBO3eJaH/AChKI KiBi, CTpaycH, NiHFBIHH.

7. TinbK# B AHTApKTHIL XKHBYTb MiHrBiHH.

8. BaeHb 1moJIO€ NOJspHA COBA.

. Tinbki BBEpX TOJIOBOIO NEPECYBAETHCA AATEN, a MOBIHK nepecyBaeTbca i BHH3
1 BOIO, 1 BBEPX.

10. 1 camui, i caMKH CniBaioTh Y cHirypis i 4ediToK.

11. TMepwoio HaBecHi NouHHAE crniBaTH TOPHXBiCTKA.

12. ¥ JAianax nepeHoCHTb CBOIX NTAIUEHAT BaJIbALIHEN.




Джерело: Ярмоленко Б.М. Цікава зоовікторина / Б.М. Ярмоленко. – К. : Радянська школа, 1969. – С. 68 – 71.
PAGE  
271

