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ВСТУП

Актуальність дослідження. Новітній історичний період незалежності Української держави пов'язаний зі складними трансформаціями як на суспільно-політичному, так й індивідуально-психологічному рівнях, глобальними змінами у всіх сферах життя людини, новим її усвідомленням себе та її місця в світі загалом.

Складні та суперечливі процеси глобалізації позначаються і на сфері освіти. У контексті глобалізаційних викликів виникають нові тенденції щодо ціннісного виміру освіти, її значення для окремої людини, суспільства загалом. Зміна авторитарності демократичними прагненнями в усіх напрямах суспільного життя, спрямування вектора розвитку держави на європейські стандарти зумовило потребу реформування у галузі освіти, що, зі свого боку, привело до зміни освітньої парадигми.

Вітчизняний науковий доробок з обґрунтування нової парадигмальної освітньої методології представлений у наукових працях таких українських дослідників, як В. Андрущенко [2], В. Биков [16], І. Бех [12], О. Вознюк [42], А. Вихрущ [35], О. Дубасенюк [42], І. Зязюн [79], В. Крижко [134], В. Луговий [172], В. Мадзігон [154], I. Малик [12], Н. Ничкало [210], В. Огнев'юк [177], П. Скляр [213], В. Світлична [209], Н. Скотна [214], О. Сухомлинська [219], та ін. 

Позитивні зміни, яких очікує суспільство, передбачають окреслення базових цінностей розвитку освітньої сфери, серед яких стрижневим вектором є цінності дитиноцентрованої освіти. Це, як зазначає В. Кремень, передбачає, окрім гуманізації відносин і середовища, якнайповніше і точніше врахування природних основ дитячого розвитку – індивідуальних, фізичних, психічних, пізнавальних особливостей і можливостей дітей, соціальних умов їх життя [172, с. 56].

Становище дитини в Україні регламентоване нормативно-правовими актами, зокрема Законом України «Про охорону дитинства», який визначає охорону дитинства в Україні стратегічним загальнонаціональним пріоритетом і з метою забезпечення реалізації прав дитини на життя, охорону здоров’я, освіту, соціальний захист, різнобічний розвиток та виховання в сімейному оточенні, встановлює стратегічні засади державної політики у цій сфері, що ґрунтуються на забезпеченні інтересів дитини, визначення стратегії розвитку освіти в Україні на найближчі роки та перспективу. 
Розроблені Міністерством освіти і науки України Концептуальні засади реформування середньої освіти «Нова українська школа» (2016) передбачають новий зміст освіти, заснований на формуванні компетентностей, необхідних для успішної самореалізації дитячої особистості в суспільстві, педагогіку, що ґрунтується на партнерстві між учнем, учителем і батьками, орієнтацію на потреби учня в освітньому процесі, дитиноцентризм, є ключовими компонентами, з яких складається формула нової школи. Документом визначено, що нова українська школа буде працювати на засадах особистісно орієнтованої моделі освіти, у межах якої вона повинна максимально враховувати здібності, потреби та інтереси кожної дитини, на практиці реалізуючи принцип дитиноцентризму [173]. 

Отже, дитиноцентризм постає провідним принципом освітньо-виховної діяльності на загальнодержавному рівні, тому розкриття змісту цього поняття, його вивчення як педагогічної проблеми становить один із пріоритетних напрямів розвитку сучасної педагогічної науки.

Переорієнтація на людино-орієнтований підхід та гуманізацію в освіті отримала своє обгрунтування в працях П. Скляр [213], Т. Уманської [213]; сучасні наукові засади дитиноцентрованої педагогіки досліджується в наукових студіях І. Беха [14], С. Білецької [18], О. Вишневського [38], М. Євтуха [198], І. Зязюна [79], О. Квас [91], В. Кременя [129], Л. Ярославцевої [250] та ін. Окремі аспекти проблеми виховання в сучасних умовах висвітлюють В. Кемінь [96], О. Невмержицька [96].
Розмаїття сучасних педагогічних теорій не позбавляє актуальності та значимості прогресивних у свій час ідей педагогів минулого, які сьогодні розкриваються по-новому і тим самим вносять важливі корективи в сучасну педагогічну науку. З-поміж них чільне місце посідає постать видатного польського педагога-гуманіста Януша Корчака, на значенні наукової, літературної, публіцистичної та соціально-педагогічної творчості і діяльності якого роблять наголос як вітчизняні, так і зарубіжні науковці.

В Україні різні аспекти спадщини Я. Корчака вивчають М. Головко [52], А. Діденко [68], Т. Довга [71], Т. Забута [76], С. Іщук [82], О. Карпенко [87], Г. Кловак [100], Т. Кущ [146], М. Луцюк [153], Р. Новгородський [174], М. Павлик [182], Д. Пащенко [189] С. Петровська [193], Н. П‘ясецька [179], С. Сисоєва [212], В. Стинська [335], Л. Ткачук [225], В. Тихолоз [223], М. Чепіль [238], В. Шпак [245] та ін.
Зокрема, питання наукової педагогічної спадщини і практичного соціально-педагогічного досвіду видатного педагога висвітлені у дисертаційних дослідження: Т. Забутої «Дитяче самоврядування в педагогічній спадщині Януша Корчака» [76]; С. Денисюк «Проблема формування особистості у педагогічній спадщині педагога-гуманіста Януша Корчака (1878-1942 рр.)» [63]; Й. Гайди «Проблеми гуманістичного виховання особистості в педагогічній спадщині Януша Корчака та Антона Макаренка» [47]; В. Кушнір «Провідні гуманістичні ідеї творчої спадщини Януша Корчака у контексті розвитку вітчизняної педагогічної думки» [145]; В. Ханенко «Проблема гуманізації виховання в контексті розвитку польської педагогіки міжвоєнного періоду (1918-1939)» [234]; окремі аспекти його поглядів висвітлюються в працях Ю. Якима «Виховання дітей-сиріт у польській педагогіці міжвоєнного періоду» [248], Х. Дзюбинської «Опіка і виховання дітей-сиріт у діяльності благодійних товариств в Польщі (ХІХ – поч. ХХ ст.)» [66].

Аналізу життя та педагогічної спадщини Я. Корчака присвятили свої праці польські дослідники М. Бродніцкі [23], Я. Біньчицка (J. Bińczycka) [252], С. Волошин (S.Wołoszyn) [346], Ч. Вишневський (C. Wiśniewski) [343], Т. Врублевська (T. Wróblewska) [349], Л. Жилінський (L. Żuliński) [351], М. Чисельська (M. Ciesielska) [253], О. Левін (A. Lewin) [309], І. Мержан (I. Merzan) [313], Я. Менсо (J. Miąso) [315], Г. Морткович-Ольчакова (H. Mortkowicz-Olczakowa) [316], Я. Майчук-Мікула (J. Majchrzyk–Mikuła) [312], І. Неверлі (I. Newerly) [319], Й. Ольчак-Ронікер (J. Olczak-Ronikier) [178], Б. Пушкін (B. Puszkin) [324], М. Роговська-Фальська (M. Rogowska–Falska) [325], Я. Собчак (J. Sobczak) [333], Я. Сілавко (J. Silawko) [329], Б. Сітарська (B. Sitarska) [330], А. Тхоржевський (A. Tchorzewski) [339], М. Фальковська (M. Falkowska) [259], М. Якубовський (M. Jakubowski) [267] та ін. 

Аналіз реформування освітньої галузі в сучасних умовах виявив існування у соціально-педагогічній теорії та практиці певні суперечностей між:

· необхідністю забезпечення оптимальних умов розвитку дитини, її щасливого дитинства та існуючою позицією дитини в соціумі;

· посиленням реалізації педагогіки дитиноцентризму в освітній практиці та перехідним станом, який характеризується поєднанням застарілої освітньої системи суб'єкт-об'єктної взаємодії вихованця і вихователя та впровадженням ідей гуманізації та гуманітаризації на всіх рівнях освітньої практики;

· важливістю поширення актуальних положень теоретико-практичної соціально-педагогічної спадщини Я. Корчака та недостатністю представлення його доробку в підготовці майбутніх педагогів в Україні.

Об’єктивна необхідність дослідження та розкриття концептуальних дитиноцентричних ідей соціально-педагогічної спадщини Януша Корчака, а також необхідність розв'язання виявлених суперечностей зумовили вибір теми нашого дисертаційного дослідження «Дитиноцентризм у педагогічній спадщині Януша Корчака».

Зв’язок роботи з науковими програмами, планами, темами. Дисертаційне дослідження виконано згідно з планом роботи кафедри соціальної педагогіки та корекційної освіти Дрогобицького державного педагогічного університету імені Івана Франка, і є складовою теми «Теоретико-практична підготовка фахівців соціальної сфери на засадах компетентнісного підходу» (номер державної реєстрації 0116U 003882). Тема дисертаційного дослідження затверджена вченою радою Дрогобицького державного педагогічного університету імені Івана Франка (протокол № 14 від 20 грудня 2012 р.) і узгоджена в Раді з координації наукових досліджень у галузі педагогіки та психології в Україні (протокол № 2 від 26.02.2013р.). 
Мета дослідження – теоретичне обґрунтування ідей дитиноцентризму в педагогічній спадщині Я. Корчака та визначення можливостей їх творчого використання в сучасній системі освіти України. 

Об'єкт дослідження – педагогічна спадщина Януша Корчака.

Предмет дослідження – ідеї дитиноцентризму в педагогічній спадщині Я. Корчака.

Відповідно до предмета і мети сформульовано основні завдання дослідження:
1. Проаналізувати стан розробки ідей і положень дитиноцентризму в сучасній педагогічній теорії.

2. Розкрити сутність поняття дитиноцентризму в педагогічній теорії і практиці видатного педагога.

3. Схарактеризувати соціально-педагогічну діяльність і літературно-педагогічну творчість Я. Корчака наприкінці ХІХ – початку ХХ ст. в контексті дитиноцентризму.
4. Висвітлити погляди Я. Корчака на особистість педагога-вихователя.

5. Виявити можливості творчого використання ідей дитиноцентризму Януша Корчака в сучасній системі освіти України. 

Теоретико-методологічною основою дослідження є: 
- теорія наукового пізнання з її вимогами об’єктивності, доказовості, історизму; 
- основні положення системного підходу та системного аналізу педагогічних процесів та явищ, теоретичні положення про дитиноцентризм; 
- концептуальні положення про зв’язок історії з сьогоденням і доцільність творчого використання спадщини видатних вітчизняних і зарубіжних педагогів у сучасній освітній практиці;
- положення і висновки польських та українських дослідників щодо: сучасної філософії освіти (В. Андрущенко, І. Бех, І. Зязюн, В. Кремень); теорії педагогічних систем та соціально-педагогічної діяльності (А. Бойко, С. Волошин, А. Левін, В. Оконь); філософсько-психолого-педагогічні засади дитиноцентрованої педагогіки (І. Бех, С. Білецька, О. Вишневський, М. Євтух, О. Квас, В. Кремень, О. Левченко, М. Прищак, Н. Скотна, Л. Ярославцева).

Науково-педагогічний пошук здійснювався на основі розуміння неординарного значення знання історико-педагогічної науки для українського суспільства, що перебуває у стані реформування та потребує переосмислення основоположних світоглядних позицій, особливо стосовно оцінки статусу дитини в соціумі.

Для розв’язання поставлених завдань використано комплекс дослідницьких методів: науково-історичний, проблемний і логічний аналіз філософської, історичної, психолого-педагогічної та методичної літератури, наукових праць вітчизняних і зарубіжних дослідників, що дало можливість прослідкувати ґенезу розвитку педагогіки дитиноцентризму. Ретроспективний аналіз, систематизація, класифікація, моделювання, узагальнення – сприяли визначенню основних теоретико-методичних засад дитиноцентричної педагогічної концепції Я. Корчака. Застосування хронологічного та порівняльного методів допомогло здійснити періодизацію життя та діяльності Януша Корчака, а також порівняти напрями його соціально-педагогічної діяльності з сучасними напрямами роботи з дітьми-сиротами, дітьми, позбавленими батьківського піклування, а також виявити можливості використання конструктивних ідей досвіду Я. Корчака в сучасних умовах.
Названі методи взаємодоповнювали один одного і забезпечували можливість системного підходу до предмета дослідження.

Джерельна база дослідження. На різних етапах наукового пошуку було використано 351 джерело, у тому числі 100 іноземними мовами, зокрема: матеріали наукових фондів Національної бібліотеки України імені В.І. Вернадського, Державної науково-педагогічної бібліотеки імені В.О. Сухомлинського, Львівської національної наукової бібліотеки імені В. Стефаника, зібрання праць Януша Корчака (Ośrodka Dokumentacij i Badań Korczakianum, м.Варшава), інтернет-ресурси; вітчизняна і зарубіжна філософська, історична, психолого-педагогічна, методична література з досліджуваної проблеми, біографічні книги про життя і педагогічну діяльність Я.Корчака; науково-педагогічні праці, літературні твори Я.Корчака; праці сучасних учених у галузі теорії та історії педагогіки, історії соціальної педагогіки; дисертації, вітчизняні й зарубіжні монографічні та періодичні педагогічні видання, присвячені дослідженню різних аспектів педагогічної спадщини Януша Корчака.

Хронологічні межі дослідження обумовлені роками життя і діяльності Я. Корчака. Нижня межа (1898) визначається початком його літературної діяльності, яка концентрувалася на дитячій проблематиці (становищі дітей в суспільстві, питань їх виховання), а верхня (1942) – збігається з роком трагічної загибелі педагога.
Наукова новизна та теоретичне значення дослідження:

· уперше виокремлено основні напрями соціально-педагогічної діяльності Януша Корчака в закладі Будинок Сиріт та дитячому будинку «Наш дім»;
· уточнено періодизацію життєдіяльності польського педагога за хронологічним та критерієм домінуючого виду діяльності;

· обґрунтовано сутність ідей дитиноцентризму в педагогічній теорії і практиці Я. Корчака;

· проаналізовано й узагальнено досвід соціально-правового захисту, зміст і особливості технологій соціально-виховної роботи в «Будинку Сиріт» Я. Корчака;

· схарактеризовано особливості роботи педагогічних курсів «Бурса» та підготовки педагогів-вихователів на їх базі;

· розкрито можливості творчого використання ідей дитиноцентризму, що становлять фундамент педагогічної спадщини Я. Корчака в умовах модернізації системи освіти в Україні.

Практичне значення дослідження полягає в тому, автором розроблено і впроваджено у підготовку майбутніх фахівців освітньо-педагогічної сфери навчально-методичний посібник «Януш Корчак – педагог-гуманіст кінця ХІХ – початку ХХ століття». Результати можуть бути використані у процесі викладання навчальних курсів у вищій школі з історії вітчизняної та зарубіжної педагогіки для підготовки педагогів; для розробки спецкурсів та дисциплін вільного вибору студентів всіх педагогічних спеціальностей, зокрема «Дошкільна освіта», «Соціальна педагогіка», а також у перепідготовці та підвищенні кваліфікації педагогічних працівників.


Матеріали, представлені у дослідженні можуть слугувати для розробки курсів лекцій з порівняльної педагогіки, підготовки навчальних посібників та методичних рекомендацій з методики соціально-виховної роботи тощо.


Результати дослідження впроваджено у навчально-виховний процес Львівського обласного інституту післядипломної педагогічної освіти (довідка № 53 від 30.01.2017 р.), Тернопільського національного педагогічного університету імені Володимира Гнатюка (довідка № 79-33/03 від 03.02.2017 р.), Прикарпатського національного університету імені Василя Стефаника (довідка № 01-15/03/335 від 10.02.2017 р.), Мукачівського державного університету (довідка № 374 від 28.02.2017 р.), Дрогобицького державного педагогічного університету імені Івана Франка (довідка № 850 від 09.02.2017 р.), районного дитячого будинку змішаного типу «Рідний дім» с. Корналовичі Самбірського району Львівської області (довідка № 5 від 16.02.2017 р.).
Особистий внесок здобувача. Усі наукові результати, викладені у роботі, отримані автором особисто. У статті [317] авторові належить фактологічний матеріал стосовно основних положень педагогічної концепції Януша Корчака, а саме – площини відносин дитина-дорослий, вихователь-вихованець та їх значення для сучасної педагогічної теорії й практики, в статті [162] – характеристика основних аспектів соціалізації дітей-сиріт в контексті реалізації соціально-виховної роботи педагога в дитячому будинку «Будинок сиріт».

Апробація результатів дослідження. Результати дослідження були представлені на науково-практичних конференціях, форумах різного рівня:

міжнародних – «Naukowe prace, praktyka, opracowania, innowacje 2013 roku» (Закопане, Польща, 2013); «Двадцять років з Корчаком» до 25-річчя Декларації прав дитини та 20-річчя Українського товариства Януша Корчака (Київ, 2014); «Pedagogika.Współczesne tendencje w nauce i edukacji» (Kраків, Польща, 2016); «Педагогіка. Сучасні проблеми і перспективи розвитку» («Pedagogika.Współczesne problemy i perspektywy rozwoju») (Варшава, Польща, 2017); «Філософія дитинства Януша Корчака: фундаментальні потреби дитини в сучасному суспільстві» (Київ, 2017);

всеукраїнських науково-практичних конференціях з міжнародною участю – «Соціально-педагогічний дискурс сучасної освіти: досвід та інновації» (Львів, 2016); «Актуальні питання сучасної педагогіки: творчість, майстерність, професіоналізм» (Кременчук, 2017); 
регіональній науково-практичній конференції з нагоди 15-річчя кафедри соціальної педагогіки та корекційної освіти Дрогобицького державного педагогічного університету імені Івана Франка (Дрогобич, 2015);
педагогічних читаннях – «Використання педагогічної спадщини педагогів минулого для підвищення комунікативної компетентності сучасного педагога. Януш Корчак» (Самбір, 2015).

Публікації. Результати дослідження відображено у 12 публікаціях дисертанта (2 – у співавторстві), з них 6 статей – у фахових виданнях, 4 статті – у зарубіжних виданнях, 2 – у збірниках матеріалів конференцій та 1 навчально-методичний посібник.

Структура дисертації. Дисертаційна робота складається зі вступу, двох розділів, висновків до них, загальних висновків, списку використаних джерел та 8 додатків на 20 сторінках. Загальний обсяг дисертації 236 сторінок (основна частина – 178 сторінок). Список використаних джерел складає 351 найменування, з них – 100 іноземною мовою. Робота містить 2 рисунки та 3 таблиці.
РОЗДІЛ 1 ЯНУШ КОРЧАК ЯК ВИДАТНИЙ ПЕДАГОГ-ГУМАНІСТ

І ДОСЛІДНИК ПРОБЛЕМ ДИТИНОЦЕНТРИЗМУ 

КІНЦЯ ХІХ – поч. ХХ ст.
1.1. Проблеми дитиноцентризму в сучасній педагогічній теорії

Світоглядні, соціальні, ментальні, економічні, політичні трансформації, що відбуваються в Україні, позитивні та негативні тенденції, які супроводжують масштабний, складний процес входження до європейського та світового економічного і культурного простору, насамперед вимагають реформування освіти. 

Сучасне реформування освіти кардинально відрізняється від усіх попередніх реформ тим, що вперше здійснюється не на основі державно-класових ідеологічних запитів, а за ідеями ціннісно-смислового буття людини, за логікою її історичного розвитку. Ця логіка передбачає повноцінний інтелектуально-духовний розвиток кожної особистості, її всебічну творчу самореалізацію [13, с. 162]. Як зазначає І. Бех, головний тягар у розв’язанні цієї засадничої проблеми лягає на педагогічну науку. 

У контексті сказаного вищу ми поділяємо думку О. Павленко, що сучасний етап розвитку науково-педагогічної думки і освіти характеризується поліпарадигмальним підходом до навчання й освіти. Як стверджує вчений, ми є сучасниками гуманістичної освітньої парадигми, яка об'єднує в собі ознаки особистісно орієнтованого, системного, діяльнісного, культурно-історичного, екологічного підходів і створює перспективу для розвитку культурологічної парадигми. Феномен культурологічної парадигми частково вже знайшов прояв у сучасному змісті освіти та навчальних програмах з основ наук, при відтворенні наукового та культурного розуміння сутності та значущості наукових знань і пізнання та їх ролі у розвитку людської цивілізації [180].

Сучасна зміна культурної дійсності обумовлює нові параметри життєвого шляху нового покоління. Це ставить перед педагогічною наукою нові завдання, пов'язані з необхідністю осмислення процесу суб'ектогенезу в безпосередньому зв'язку з процесом становлення і відкриття феномену дитинства як особливої субкультури життя дитини, становить невід’ємну частину життя суспільства, що має свою логіку розвитку. Більше того, проблема феномену дитинства в сукупності її історії та сучасності безпосередньо пов’язана з таким знаковим для педагогіки поняттям, як зміна педагогічних парадигм [49].

У межах нашого дослідження виникає необхідність з’ясування проблеми дитиноцентризму в сучасному освітньому просторі, який перебуває на стадії реформування. Виконуючи це завдання, ми вважали за необхідне здійснити науково-педагогічне обґрунтування перетворювальних процесів, адже, як стверджує В. Андрущенко, зміни в освітній сфері невід’ємно пов’язані зі зміною освітньої парадигми [3, с. 1].

Так, у західному науковому просторі, як зазначають В. Світлична та Т. Чистіліна, парадигмальний аналіз освіти представлено в дослідженнях Т. Куна, Дж. Агассі, С. Грофа, І. Лакатоса, К. Поппера, С. Тулміна, П. Фейєрабенда, М. Фінокьяро, Дж. Холтона. Серед науковців ближнього зарубіжжя парадигмальний підхід використано в працях Ш. Амонашвілі, В. Бондарєва, Н. Бордовської, А. Валицької, Б. Гершунського, І. Ільїнського, І. Колесникової, О. Кравцова, В. Кумаріна, Н. Ладижець, А. Лігоцького, Ф. Михайлова, О. Новікова, А. Пінського, О. Прикоти, В. Розіна, І. Тюплиної, В. Шадрікова, Г. Щедровицького, Є. Ямбурга та ін. Вітчизняний науковий доробок цієї проблеми презентований у працях В. Андрущенка, Г. Балла, А. Бикова, В. Бондара, Г. Васяновича, С. Гончаренка, І. Зязюна, В. Кізіми, Н. Корабльової, К. Корсака, В. Кременя, В. Лугового, В. Лутая, В. Мадзігона, Н. Ничкало, В. Огнев'юка, В. Олійника, М. Романенка, П. Сауха, В. Семиченка, О. Сухомлинської, Ю. Терещенка, Л. Хомич, Д. Чернилевського та інших авторів [209, с. 84].

У контексті вивчення проблеми дитинства важливо зазначити найбільш поширені класифікації освітніх парадигм. Зокрема, для нашого дослідження певний науковий інтерес становить: класифікація І. Колеснікової, що акцентує увагу на особливостях передачі та отриманні знань у змінних умовах розвитку суспільства [102, с. 89]; класифікація парадигми освіти за Н. Бордовскою і А. Реан – «знаннєва» парадигма в європейській культурі, яка має найтривалішу історію та орієнтується на зміну способу мислення людини, керуючись принципом «все для людини», «все в ім'я людини». Вона ґрунтується на гуманістичних моральних нормах, які передбачають співпереживання, співучасть і співробітництво; «соціетарна» парадигма орієнтується на принципи державного управління суспільством. Останні визначають характер і цілі виховання та освіти; «людино-орієнтована» (антропологічна) парадигма проголошує людину непересічною цінністю і враховує інтереси та індивідуальні особливості як дитини і батьків учня, так і педагога; «педоцентристська» парадигма розуміється альтернативною «дитиноцентричній» і розглядає процеси виховання і навчання головними чинниками розвитку дитини, де основна роль відводиться педагогу [21, с. 30–31]. В. Безрукова виділяє освітні парадигми в історико-педагогічному контексті – від містицизму первісного часу, який все ж присутній у традиціях і святах, що супроводжують навчально-виховний процес, до розвивального навчання та збереження етнокультурних особливостей культурно-соціального середовища, в якому відбувається навчання і виховання підростаючого покоління [7, с. 97–105]. В. Данильчук у своєму дослідженні виділяє «особистісно-гуманітарну парадигму». На думку автора, таке формулювання адекватніше відображає сутність гуманітаризації навчання і уточнює формулювання поняття «гуманістичної парадигми» [57, с. 6]. Більш сучасне визначення культурологічної освітньої парадигми, в основі якої лежать «... цінності індивідуальної культуровідповідної, продуктивної і мультикультурної освіти, подає Н. Крилова [137, с. 4–5]. Визначення гуманістичної та культурологічної освітніх парадигм вказує на їх спільність з точки зору орієнтації на виховання високоморальної, культурної особистості, здатної до збереження, передачі наступним поколінням і творчому розвитку науково-історичної спадщини людства. До освітніх парадигм, які орієнтовані в основному на передачу та набуття знань, не відкидаючи водночас гуманістичне спрямування та все ж роблячи акцент на здобутті корисних знань (прагматизм), можна віднести класифікацію І. Сергеєва [211, с. 120–124]. 

Розвиваючи теорію зміни парадигм, сучасні філософи відзначають, що в рамках конкретної парадигми здійснюється нарощення знань, народжуються нові підходи до досліджень і нові парадигми, що є продовженням і розвитком передової думки в конкретній науці. Наприклад, з джерел гуманістичної освітньої парадигми отримали розвиток особистісно орієнтований, діяльнісний підходи; культурно-історичний підхід поступово розвинувся до рівня культурологічної парадигми, яка не виключає мету, підходи і риси гуманістичної парадигми і впливає на їх розвиток.

До сфери гуманістичної парадигми умовно можна віднести такі педагогічні підходи (концепції): історико-культурну, гуманну, екологічну, особистісно орієнтовану, діяльнісну, системну. У наш час можна вважати, що культурно-історичний підхід переростає в культурологічну парадигму, яка, зі свого боку, поширює вплив на розвиток основних підходів гуманістичної парадигми.

Однак, на нашу думку, пріоритетні напрями реформування освіти на сучасному етапі насамперед визначаються становленням і конкретизацією гуманістичної і близькою до неї культурологічної парадигм. Як зазначають українські науковці В. Світлична та Т. Чистіліна, «проблема розроблення парадигми сучасної освіти була актуалізована Всесвітньою конференцією ЮНЕСКО з вищої освіти, яка відбулася в Парижі у жовтні 1998 року. Конференція задекларувала, що у зв'язку з необхідністю «культурного, соціально – економічного й екологічного стійкого розвитку людства, націй та співтовариств, перед вищою освітою постають грандіозні завдання, що вимагають її найрадикальнішого перетворення та відновлення, піддавати якому її ще ніколи не доводилося». Не випадково ЮНЕСКО проголосило ХХІ століття «Ерою освіти» та актуалізувало питання про глобальні тенденції розвитку вищої освіти [209, с. 84].

Осмислення множини сучасних освітніх парадигм дає підставу згрупувати їх за спільними методологічними ознаками та виділити як найбільш релевантні такі підходи: аналітичний; критико-раціоналістичний, необіхевіористський, непрагматичний, соціал-конструктивістський, емансипаторсько-педагогічний, діалогічний, екзистенційно-герменевтичний, гуманітарно-педагогічний, постмодерністський, феміністський, синергетичний [232, с. 35–68].

Українська дослідниця К. Яресько виділила в сучасній педагогічній науці чотири основні парадигми: знаннєву, технократичну, культурологічну і гуманістичну [249, с. 45].

На думку Г. Радчука, дискусія, яка розгорнулася навколо реформування сучасної освіти, відображає зіткнення чотирьох освітніх парадигм: когнітивно-інформаційної, особистісної, культурологічної, компетентнісної [201, с. 16].

Вітчизняні представники філософсько-педагогічної думки та освітньої практики обґрунтовують й інші освітні парадигми ХХІ ст., серед яких: ноосферної освіти [235]; інноваційної освіти [45]; відкритої освіти [16]; глобальної освіти [175].

На нашу думку, найбільш повною на сьогодні є класифікація наявних освітніх парадигм, яку запропонували О. Вознюк і О. Дубасенюк. Загалом, за їх версією, можна говорити про такий класифікаційний підхід до розуміння парадигм в освіті, який включає науково-технократичну, гуманітарно-феноменологічну і традиційну педагогічну [42, с. 72]. 

На Заході найбільш поширені та впливові філософські концепції освіти втілилися у дві основні освітні парадигми: репродуктивно-консервативну та прогресивно-гуманістичну. При цьому, як зазначає дослідник О. Савченко репродуктивно-консервативна в узагальнювальному вигляді об'єднує дві освітні парадигми: формувальну (традиційну, технократичну), згідно з якою особистість у результаті освітнього процесу цілеспрямовано привласнює соціально задані та ідеологічно орієнтовані якості й одержує певні рольові обов'язки в суспільстві, та поведінкову (раціоналістичну), основними показниками якої є дисциплінованість, ретельність, що призводить до ігнорування внутрішнього світу особистості при здійсненні освітнього впливу. Натомість прогресивно-гуманістична парадигма спрямована на виявлення та реалізацію творчого потенціалу особистості, її самотворення і самореалізації як власне в освітньому процесі, так і в майбутній професійній та життєвій діяльності [208, с. 17–18].

Цей далеко не вичерпний аналіз описаних у науковій літературі парадигм сучасної освіти, систематизованих на основі філософських, філософсько-культурологічних, педагогічних параметрів, яскраво ілюструє феномен парадигмального плюралізму освітнього простору. 

У науково-освітньому середовищі поширюється розуміння того, що в рамках сучасної парадигмально-освітньої революції відбувається певна переорієнтація освітньої діяльності на забезпечення умов для саморозвитку особистості, гармонізацію відносин у суспільстві та забезпечення умов виживання людства [214, с. 45]. Гуманізація та людиновимірність, отже, постають як основні ціннісні вектори подальшого розвитку системи освіти.

Враховуючи переорієнтацію на людино-орієнтований підхід в освіті, сучасні науковці у своїх працях все частіше звертаються до переосмислення понять «гуманізація» та «гуманітаризація», що акумулюють саму серцевину новітніх підходів [213].

Серед доробку сучасних представників суттєве теоретичне та методологічне значення для дослідження становлення і розвитку гуманітарної парадигми мають праці таких науковців, як О. Агапов, Е. Агацці, В. Алтухов, Л. Горєліков, В. Кохановський, С. Кримський, М. Марчук, Б. Починок, В. Пуляєв, М. Савостьянова, Г. Тульчинський, В. Швирьов, В. Чуйко та ін. [200].
Останнім часом дедалі частіше гуманістична стратегія замінюється гуманітарною, в центрі якої перебуває людина у всій її цілісності, багатоманітності її зв’язків і стосунків з навколишнім світом. Тобто виникає вищевказана «людиновимірність» сучасної науки, що дає підставу говорити про переосмислення стосунків людини з довкіллям і самою собою. Завдяки процесам гуманізації та гуманітаризації, що набувають актуальності з розвитком гуманітарно-наукової парадигми, уможливлюється відродження людини як цілісності, зокрема таких її рис, як гуманність, людяність, відкритість, що веде до повноцінного розвитку її внутрішнього, духовного світу, встановлення гармонійного зв’язку з природою та іншими людьми. 

Національні пріоритети гуманітарного розвитку України зорієнтовані на формування сучасної конкурентоспроможної нації. Їхня реалізація передбачає: формування нової якості життя громадян України шляхом створення умов для всебічного гармонійного розвитку людини, реалізації нею всіх своїх професійних можливостей, досягнення високих соціальних стандартів, впровадження пріоритетів здорового способу життя, гармонізації людського і природного середовища, підтримки сім’ї та сприяння народжуваності; формування суспільства знань, де знання та можливості їх практичного застосування стануть важливим засобом самореалізації і розвитку особистості, ключовими чинниками прискореного розвитку держави та суспільства; соціальну активність громадян, формування розвиненого громадянського суспільства; культурну й політичну консолідацію української нації як модерної європейської спільноти [244, с. 202].

Обґрунтовуючи потребу у якісно новій парадигмі освіти, віце-президент АПН України, директор Українського науково-дослідного Інституту педагогіки В. Мадзігон, у статті «Інститут педагогіки – поступ у третє тисячоліття» зазначає: «XXI століття потребує обґрунтування і розробки нової парадигми освіти, яка, на противагу традиційній раціоналістичній, розглядала б освіту, її зміст як необхідну умову для особистісного самовираження людини, можливість найповніше й адекватно відповідати природі людської особистості. Мету і суть освіти потрібно вбачати в тому, щоб допомогти дитині відкрити в собі те, що в ній уже закладено, а не навчати її того, що кимось придумано раніше, апріорно. Орієнтиром такої парадигми може бути методологічне положення щодо реалізації принципу дитиноцентризму в навчально-виховному процесі як відображення людиноцентристської тенденції в розвитку сучасного світу». Тому «переорієнтація на методологію особистісно орієнтованого навчання, а саме: на синергетичну парадигму – є природним результатом тих змін, що відбуваються як в Україні, так і в усьому світі» [154, с. 22].

Серед перспективних освітянських програм сучасний вчений В. Огнев’юк називає когнітивно-інформаційну (знаннєву), культурологічну, особистісно орієнтовану, нарешті, компетентнісну парадигми [177, с. 47].

І. Колесникова визначає такі основні сучасні парадигми педагогічної дійсності: 

1) науково-технократична (технологічна) (Т. Ільїна, М. Кларін, Л. Ларсон, Б. Скіннер, Г. Селевко, В. Безпалько), яка знаходить пояснення у Г. Щедровицького, котрий вважає, що у системі педагогіки з’являється особлива спеціальність педагога-проектувальника, який розробляє проект людини майбутнього суспільства. Наука педагогіка має бути побудована приблизно так само, як інженер-конструктор будує свою машину. Це означає, що, її передусім слід спроектувати [135, с. 81];

2) гуманітарна, суть якої полягає у тому, що знання мають смисловий, ціннісний характер; суб’єкт-суб’єктні відносини, відсутність монополії на істину та реалізація принципу «скільки суб’єктів – стільки істин»; діалог – основа комунікації та провідний метод дослідження. ціннісно-смислова рівність педагога та дитини (Я. Корчак, В. Сухомлинський, Ш. Амонашвілі, І. Бех, І. Зязюн, О. Падалка, І. Прокопенко, В. Євдокимов) [12, с. 215];

3) езотерична (парадигма традицій), яка передбачає безумовне прийняття досвіду попередніх поколінь, створених предками зразків та норм духовної і предметно-практичної діяльності [12, с. 215].

Онтологічний та гносеологічний взаємозв’язок між педагогічними, екологічними, економічними та валеологічними знаннями є підґрунтям парадигми «відношень», яка відображає усю складність синергетичних взаємовідносин біосфери, людини і суспільства. Чинники парадигми «відношень» визначають формування ефективних освітніх систем, методології та технологій забезпечення освіти.

Як уважають сучасні дослідники питань освіти, в Україні проблема розширення демократичних засад у вищій освіті буде розв’язуватися у протиборстві панівної нині когнітивно-інформаційної парадигми та особисто орієнтованої парадигми освіти. Зокрема, це доводить В. Огнев’юк [177]; до цієї думки приєднуються й інші дослідники особистісно орієнтованого навчання, а саме: Ш. Амонашвілі [1], О. Бондаревська [20], І. Зязюн [79], С. Подмазін [196], М. Романенко [207], О. Корх [107], О. Пілігін [194], А. Павленко [181], В. Карцев [89], С. Шевцов [242].

Концептуальна різноманітність щодо особистісно орієнтовної освіти характерна для української філософської та педагогічної думки. Як зазначає академік В. Кремень, «...філософія освіти повинна бути детермінована філософсько-світоглядною проблематикою, яка передбачає осмислення феномена людини у Всесвіті: філософським тлумаченням свободи і водночас суспільної та індивідуальної відповідальності людини за прийняття рішень та наслідки своїх вчинків перед сучасними і майбутніми поколіннями, філософським осмисленням аксіологічних принципів буття людини, специфічності ментальності та багатьма іншими аспектами філософського осмислення сучасного буття природи і природи людського буття» [131, с. 3–4].

На переконання І. Беха, «особистісно орієнтована освіта виходить із самоцінності особистості, її духовності й суверенності». Мета такої освіти, на думку вченого, «формувати людину як особистість, творця самої себе і навколишніх умов» [14, с. 9].

Педагоги-теоретики звертають увагу і на необхідність змін у технологіях освіти, що передбачає діалогічний підхід, суб’єкт-суб’єктну взаємодію учасників педагогічного процесу, їхню самоактуалізацію і самоорієнтацію, перетворення суперпозиції вчителя і суборганізованої позиції вихованця на особистісно-рівноправну позицію. Суб’єкт-суб’єктні відносини – міжособистісна педагогічна взаємодія, що реалізує базову потребу дитини в залученні її до соціуму і культури суспільства на основі рівноправного партнерства з учителем, характеризує готовність суб’єктів виховання до взаєморозуміння і взаємоповаги в процесі спілкування і діяльності. Суб’єкт-суб’єктні відносини – модифікація поняття «міжособистісні відносини» [73, с. 883].

Завдяки суб’єкт-суб’єктним відносинам загальноосвітня школа зможе відійти від узагальнено-соціальної і реально сприйняти особистісно-смислову систему виховання, в якій здійснюються гуманні, морально-естетичні відносини всіх учасників педагогічного процесу, що забезпечує повне саморозкриття потреб і можливостей учнів, педагогічної компетентності вчителів, формує їх взаємодовіру, взаєморозуміння і взаємоповагу, від чого залежить ефективність педагогічного процесу [73, с. 884].

Поняття компетентності у міжнародному освітянському співтоваристві трактується як здатність ефективно й творчо застосовувати знання та вміння у міжособистісних відносинах – ситуаціях, що передбачають взаємодію з іншими людьми в соціальному контексті так само, як і в професійних ситуаціях.

Компетентнісна парадигма походить з особистісної і стає її логічним продовженням. Вона – відповідь освіти на прагматичні виклики сучасності. Отже, можемо стверджувати, що особистісно орієнтовна парадигма трансформується в особистісно-компетентнісну, що є свідченням переходу освіти в нову якість, породжену викликами конкуренції та глобалізму інформаційного світу. У цьому ми поділяємо наукову точку зору В. Огнев’юка. На думку вченого, у сучасній українській освіті на основі поєднання когнітивно-інформаційної та культурологічної парадигм формується когнітивно-культурологічна парадигма, що засвідчує еволюційний поступ освіти, яка, позбавляючись рудиментів минулого, активізує цінності знань, освіти і культури. Освіта все більше утверджується як спосіб існування культури. Дві інші відомі парадигми – особистісно орієнтовна та компетентнісна – також проходять період інтегрованого з’єднання. Таким чином, «можемо констатувати, що сучасне й майбутнє української освіти будуть визначати когнітивно-культурологічна й особистісно-компетентнісна парадигми. Вони постійно еволюціонують, зближуються і виокремлюються, а відтак – утворюють міжпарадигмальний простір, найбільш сприятливий для розвитку і творчості» [176, с. 47].

Українське суспільство, долаючи наслідки панування моноідеології, прагне до філософського плюралізму, а в кожній з означених парадигм є фундаментальні конструкції, пов’язані з цінностями культури, що підтверджує їхню запитуваність. Отже, як зазначає В. Огнев’юк, жодна з парадигм не може повністю вичерпуватися, що насамперед «виокремлює проблему гармонізації міжпарадигмального простору» [176, с. 37].

Здійснений аналіз поліпарадигмального змісту освіти дає нам підстави зробити висновок щодо домінуючого стану гуманітарної парадигми. Вона загалом, її структурована будова, спрямованість ціннісно-логічного змісту збігається із основним напрямом розвитку людської цивілізації – визнання людини як найвищої цінності.

Людина – центральний суб’єкт навчально-виховної діяльності, в чому й виявляється людиноцентризм освіти, її гуманістична сутність і спрямованість. 

Досвід історичного розвитку цивілізації засвідчує, що особистістю людина утверджується лише в праці, творчості, культурі, й велич її особистості зростає у міру того, наскільки її життєтворчість гармонізує національні й загальнолюдські, індивідуальні і колективні, державні і громадянські інтереси, потреби, цінності, утверджує добро і справедливість, високу духовність і мораль [2, с. 198].

Людиноцентризму передував соціоцентризм, характерними рисами якого, особливо у виховні роботі, були: максимальна зорієнтованість на соціальний розвиток особистості, розгляд дитини як члена певної групи, спільноти, суспільства; головна мета – соціалізація, засвоєння різних соціальних норм, формування навичок соціальної поведінки, які були провідними критеріями розвитку особистості; незацікавленість внутрішнім світом, а отже, існування суб’єкт-об’єктних відносин вихованця та вихователя (по-перше, надмірна поглиненість вихованця тією чи тією предметною діяльністю, навіть за умови її психологічно виваженої організації, обмежує його можливості в розгортанні «праці душі», звернення до свого внутрішнього світу задля його зміни та морально-духовного вдосконалення, по-друге, будь-яка предметно-перетворювальна діяльність реалізує суб’єкт-об’єктне відношення, яке може бути доволі небезпечним щодо розвитку особистості. 

Соціоцентризм як загальнонауковий принцип не лише визначав пріоритет у відношенні «суспільство – людина», а й істотно впливав на механізми психічного розвитку людини. Річ у тім, що природничо-наукова парадигма і пов’язаний із нею причиново-наслідковий детермінізм визначали таку педагогічну логіку впливу на психічний розвиток особистості, за якої соціальні дії (і спеціально організовані, і ситуативні) мають однозначно детермінувати очікуваний результат. Саме цим пояснюється розгляд вихованця лише як об’єкта педагогічного впливу, оскільки за такого підходу недооцінювалася фундаментальна психологічна теза про те, що зовнішні причини діють, заломлюючись внутрішніми умовами, за якими вбачаються самоактивність дитини, її здатність до вільного вибору і прийняття рішень. Ця обставина негативно впливала на досягнення запланованої мети [13, с. 163]. 

Наступний етап розвитку педагогічної науки, як підкреслює І. Бех, – це етап людиноцентризму, зумовлений усім перебігом цивілізаційного розвитку, а саме: розвитком громадянських інститутів, визначених ідеями демократії і толерантності [13, с. 163]. Сучасна філософія основною категорією постулює цінність людини, яка знаходить конкретизацію в аксіологічній теорії. Конструктивна аксіологія поширюється у педагогіку ідеями гуманізму, взаємодії як «співбуття», співтворчості.

У сучасній культурі переважає орієнтація на людиноцентризм, культивуються ідеї гідності людини. Культура гідності спрямовує педагогіку до ціннісно-смислових основ життя людини, до її екзистенційної сутності. 

З давніх часів і до наших днів європейська освіта розвивалась як ціннісна система. І хоча в різні історичні часи (епохи) в різних країнах європейського простору цінності освіти різнилися, їх головний вектор залишався практично незмінним: від античності і до наших днів у центр освітнього простору європейська освіта незмінно ставила Людину як найвищу цінність, створену Природою і Богом. Щоправда, розуміння Людини в різні епохи було різним [2, с. 194].
Людина завжди була проблемою. Але виникла ситуація, коли в результаті інтелектуальної роботи людства виникла загроза його існуванню. Вихід із цієї ситуації полягає у переході до нової парадигми духовного розвитку, коли не технології, не економіка, а людина в її новій якості постає метою і смислом прогресу. Так виникає і стверджується людиноцентризм – нова стратегія поступу суспільства, в основі якої – не накопичення матеріальних благ і цінностей, а орієнтація на цінності духовні, на знання, культуру, науку. Людиноцентризм – це парадигма інноваційного мислення, без якого життя втрачає смисл і перспективу [155, с. 54].
Вимога побудови освіти на основі принципу «людиноцентризму» у буквальному розумінні означає переміщення людини в центр освітньо-виховного процесу, утвердження її його основним суб’єктом і головною метою. Освіта має навчати і виховувати Людину як людину з усіма її людськими характеристиками, життєвими роздумами, сумнівами, орієнтаціями тощо. Для цього нам треба зрозуміти людину, пізнати її природу і сутність, спосіб буття в історії, сьогоденні і перспективі [2, с. 195].
Поняття людиноцентризму сповнене глибокого філософського змісту. Цим словом позначаються різноманітні й одночасно концептуально спрямовані відтінки філософської думки, об’єктом яких виступає людина. Тілесність, обдарованість, духовність, освіченість, егоїзм, розумність, аморалізм, цілеспрямованість – все це, незважаючи на свою суперечність, є фрагментами постійно мінливої картини буття людини, які розкривають її нові аспекти, але не вичерпують нескінченного змісту [155, с. 54].

Вихідними положеннями людиноцентристського підходу, як доводить Т. Сорочан, є повага та довіра до особистості кожного учасника педагогічного процесу, посилення його мотивації замість жорсткого контролю, залучення до прийняття управлінських рішень. Дослідження, які ґрунтуються на цьому підході, відводять особистості ключову позицію в навчальному процесі, і саме на таких засадах у педагогічних колективах формується сприятливий соціально-психологічний мікроклімат [216].
Так, В. Кремень наголошує, що історія освіти є історією перетворення людини на особистість. Це зумовлено тим, що прогрес філософської думки невід’ємний від освітянського процесу, їх поєднує прагнення надати розвиткові людства розумності. Що повинно визначити людину, які чесноти, – відповідь на ці питання шукали ще давньогрецькі мислителі. Висновок, до якого вони йшли такий: знання становлять головну характеристику людини, є підсумком пізнання, володіння інформацією про світ. Знання дає право людині на істину. Якщо це право реалізується, то пізнавальний результат одержує статус знання, якщо ні, то в цьому випадку цей результат оголошується догадкою чи заміняється вірою. Від того, чим все таки виявляється пізнавальний результат, залежить статус людини [134, с. 4].
Гуманітарне знання за своєю сутністю є гуманістичним, оскільки орієнтоване на людину, відповідає завданню поєднання загального й індивідуального. Індивідуальним виступає людинотворчість, загальним –культуротворчість як результат діяльності всього соціуму в історичному вимірі. Тому гуманістична освіта актуалізує проблеми не лише культури, природи і соціуму, але й окремої людини [54]. 

Гуманізація освіти, де основою є гуманістична парадигма, – центральна складова нового педагогічного мислення, яка спрямовує на перегляд, переоцінку всіх компонентів педагогічного процесу у світлі їхньої людинотворчої функції [148]. 

Людинотворчість як форма прояву людиноцентризму нерозривно пов’язана з культурологічним підходом в освіті.

Підґрунтям для розв’язання проблеми культуровідповідності освіти, як наголошують українські дослідники, є особистісний, аксіологічний, діяльнісний погляди на сутність культури, розуміння цілісності, системності цього феномену, положення концепції діалогу культур та особистісно орієнтований підхід. Орієнтація на культурологічний, цілісно-інтеграційний підхід, принципи діалогової взаємодії уможливлює визначення культуровідповідних цінностей, змісту, технології освітнього процесу зумовлює процес формування особистості як суб’єкта культури.
Процес людинотворчості потребує сьогодні ствердження особистості через цілком реальні соціокультурні механізми, серед яких важливе місце посідає таке духовне утворення, як «національна свідомість», на основі якої виникає й функціонує національна ідея. Сьогодні, всупереч тривалій практиці інтернаціоналізації, ні в кого немає сумніву, що духовний досвід тільки тоді є особистісним, коли він стає моїм. А це можливо тоді, коли його буде введено до контексту моєї культури – національної. Саме «нація» є позначенням всього того конкретного, що протистоїть глобальному, і водночас – деструктивному [134].
Національне наділяє людину творчими можливостями, дає змогу в порівняно короткий історичний період подолати важкі часи, повністю перетворює стиль життя як індивіда, так і людства загалом. Головне ж у тому, що усвідомлення національної самобутності сприяє виникненню духовної людської особистості. Сьогодні для формування «національного» в нашій державі, без сумніву, є всі необхідні духовно-культурні передумови. Народ виступає носієм і основою суспільної моральності (у найширшому значенні цього слова), яка надає специфічним інтересам груп та індивідів соціально потрібну форму. Але для цього потрібне глибоке людиновимірне відчуття дійсності, суперечності розвитку якої дедалі більше й більше проблематизують життя індивіда. Система поглядів і цінностей, інтегрованих у національній ідеї, сприяє розумно виваженим орієнтаціям. Адже те, що ми визначаємо як мудрість, передусім засноване на духовності, свідомому виборі власної позиції [134].
Отже, саме гуманізація освіти, що випливає з аналізу процесу парадигмальних змін, розвитку людиноцентризму спрямована до дитиноцентризму. 

У сучасній науці здійснюється аналіз і розкриття суті поняття «дитиноцентризм». Зокрема, як зазначає О. Левченко, на сьогодні важливим є сучасне уточнення терміна «дитиноцентризм» для тлумачення його як педагогічного феномену у філософії освіти та психологічній педагогіці [148]. Однак цей процес вимагає розкриття й поняття «дитинство». 

Український педагогічний словник трактує поняття «дитинство» (дитячий вік) як період інтенсивного фізичного й психічного розвитку індивіда, протягом якого відбувається його підготовка до життя дорослих [190, с. 121]. Тобто, «дитинство» – це етап онтогенетичного розвитку людини, що охоплює період з народженням дитини і до підліткового віку [192, с. 147].

Натомість О. Квас доводить, що поняття «дитина» стосується «недорослої», «незрілої» особистості; одночасно поняття «дитинство» є більш загальним, абстрактним і свідчить про статус тих, кого називають недорослими. Способи створення статусу дорослого бувають різними. Зокрема, дорослість можна визначити через фізичну або сексуальну зрілість, інколи через правову дієздатність. Тобто, це трактування характеризує певний життєвий шлях абстрактної дитини. Міждисциплінарний підхід при дослідженні дитинства стосується інтегрованої методології вивчення проблем, пов'язаних із життям дітей та їх захистом, що, зі свого боку, формує сучасне трактування «дитини в контексті». Ця візія дитинства дає підставу розглядати його одним із пріоритетів державної політики в багатьох країнах світу [93, с. 12-13]. 

Інтердисциплінарні переходи, властиві суміжним гуманітарним наукам, призводять до появи нових схвалених суспільством парадигм, що включають в себе певні теорії, категорії, поняття, закономірності, появу яких можна помітити як через наукові революції, так і еволюцію, що настала внаслідок суспільно-економічних і культурно-освітніх змін. Саме еволюційний підхід є найбільш типовим для досліджень з проблем дитинства. Адже вони виходять з певного типу мислення про дитину і її суспільної ролі [92, с. 7].

Як стверджує О. Квас, дитиноцентризм – це розвиток дітей, дослідження яких та дитинства мають свою динаміку, виростають з певних суспільних і культурних контекстів, утворюють науково-пошукові напрями. Адже намагаючись змінити моделі дитини і дитинства, передовсім необхідно змінити концепції та методи виховання, освітню практику, методологію їх дослідження [95, с. 14]. А це, своєю чергою, стає культурно-освітнім шляхом впровадження самої парадигми «дитиноцентризм».

У цьому контексті ми поділяємо думку В. Гатальського, що культурно-освітній простір – це сукупність умов та можливостей особистого розвитку, які цілеспрямовано створюються різними суб’єктами педагогічного процесу, і сформованих соціально-культурним середовищем життєдіяльності особи [51, с. 26]. 

Дитиноцентризм є не лише продуктом кількох галузей наукового знання (філософія, педагогіка, психологія, соціологія, соціальна педагогіка, соціальна психологія, освітологія), але й поняттям глобальним, таким, що вимагає особливого їх поєднання, взаємодії. Що стосується культурно-освітнього виміру цього т.з. «явища», то «організація навчально-виховної роботи за принципом дитиноцентризму значно складніша, але це єдиний шлях формування людиноцентристського, гуманного, демократичного й ефективного сучасного суспільства, не кажучи про те, що це єдиний шлях до щастя кожної людини» [130, с. 3].
Дитиноцентризм складається не тільки з антропології дитини, її соціалізації та виховання, а й з вивчення її психологічних, медичних, інституціональних і середовищних умов розвитку. Реалізація гуманістичної парадигми, що відображається в усіх державних документах, визначає домінантою ідеї дитиноцентризму, що мають важливе значення і набули статусу принципу, при якому дитина стає центральною постаттю в усіх процесах, пов’язаних з її вихованням, навчанням та розвитком, з метою формування у неї основ життєвої компетентності [250, с. 289].
Ідея дитиноцентризму була провідною у багатьох зарубіжних і вітчизняних педагогічних системах та наукових теоріях різних часів. Зокрема, розробці принципу дитиноцентризму присвячені праці П. Блонського, Г. Ващенка, К. Вентцеля, Д. Дьюї, Я. Корчака, А. Макаренка, К. Роджерса, В. Сухомлинського, К. Ушинського та ін.
На думку В. Тарантея, «педагогіка педоцентризму» вважається одним з напрямів антиавторитарної гуманістичної педагогіки. Автором терміна «педоцентризм» є американський психолог Гранвілл Станлі Халль (1844 – 1924). Г.С. Халль (GS Hall) вірив у те, що за допомогою педоцентризму можна уникнути конфліктів між особистістю та суспільством, якщо дитині в процесі розвитку було б дозволено вільно виражати свої почуття, настрій і думки, які відповідали б періодам розвитку людства. У цьому сенсі Г.С. Халль великого значення надавав релігійним цінностям і відводив їм важливу роль у вихованні [220, с. 37].

Найбільш близькою до педагогіки педоцентризму була педологія (грец. pais, paidos – дитина, logos – слово, наука) – наука про дитину, яка на рубежі XIX і XX століть виділилася із природничих наук. У педології метою первісних досліджень була пізнавальна активність дитини, у тому числі в ролі учня, його біопсихосуспільний розвиток. Учені-педологи стверджували, що діти є головним об'єктом педагогіки, а також єдиним предметом пошуків. Педологія, окреслюючи натуральний шлях розвитку дитини, дає нам знання про те, чого ми можемо очікувати від дитини певного віку, допомагає вибудувати програму виховання для конкретної школи або класу [220, с. 37–38].

З іншого боку, педологія вказує нам на відхилення від прийнятої нами норми у розвитку та вихованні, що свідчать про індивідуальні відмінності. Окремі діти, яких щедро обдарувала природа, перевищують у темпах і в рівні розвитку однолітків. Індивіди, що відстають у розвитку, іноді можуть не освоювати шкільну програму. Є також група дітей, які можуть освоїти програму, але дійти до тих же результатів за умови, що йдуть іншим шляхом у пізнанні. Так зароджувалися в ті роки витоки так званої «педагогіки індивідуальності» [220, с. 38].

Реалізація ідей дитиноцентризму в контексті розвитку вітчизняної педагогіки знаходить своє відображення у працях сучасних учених: І. Беха [13], О. Вишневського [37], І. Зязюна [79], О. Левченко [148], О. Сухомлинської [219] та ін.
Сучасні вітчизняні науковці розглядають дитиноцентризм (педоцентризм) як педагогічний принцип. В. Кремень ставить наголос на важливості «виокремлення у кожній дитині її сутнісних особистісних рис і максимально можливе наближення навчання і виховання цієї дитини до її конкретних здібностей» [129, с. 11]. Такої ж думки дотримуються Л. Ярославцева та К. Каліна. Дитина стає центральною постаттю в усіх процесах, пов’язаних з її вихованням, навчанням та розвитком, з метою формування у неї основ життєвої компетентності [250, с. 288]. 

Учений В. Тарантей розглядає педоцентризм як педагогіку, що виходить від дитини, як у теоретичній педагогіці, так і в практиці виховання та навчання. Згідно з цією позицією, школі відводиться роль шляху дитини до самої себе, а не догматичного научіння. Будь-яку, нав’язану кимось мету виховання, що не відповідає сутності розвитку дитини, вона може відкинути. Ідея про пріоритет інтересів дитини має бути центральною у шкільній освіті, провідною в управлінні її діяльністю [220, с. 38]. 

Як переконливо доводить С. Білецька,  педоцентризм – це процес взаємодії «дитина – дорослий», яка передбачає розвиток позитивної «Я-концепції» дитини, з одного боку, та формування емоційної чутливості дорослих, з іншого. 

У продовження думки С. Білецької наводимо погляди О. Федій, котра вбачає дитиноцентризм в особливому емоційно-духовному зв'язку між дитиною і дорослим, що проявляється у педагогічному спілкуванні.

Розгорнуту, різноаспектну характеристику поняття «дитиноцентризм» подає у своєму дослідженні О. Квас. Вона стверджує: «Оскільки головним напрямом державної політики в сфері освіти проголошено особистісно-орієнтовану її модель, призначення якої – розширення можливостей компетентного вибору дитиною життєвого шляху та її саморозвиток, то пріоритетними в оцінці ефективності виховання й навчання мають стати гуманітарні критерії, насамперед критерії благополуччя й розвитку дитини як особистості. А це потребує гуманізації реального буття дитини, посилення уваги до системи її цінностей та інтересів, тобто, концентрації на засадах дитиноцентризму, з метою формування в неї основ життєвої компетентності [93, с. 10].

Проаналізувавши сучасні науково-педагогічні погляди щодо проблеми дитиноцентризму, наводимо найбільш поширені визначення (таблиця 1.1).

	№

з/п
	ПІП науковця
	Визначення автора


	1. 
	В. Кремень

[129]
	Організація навчально-виховної роботи за принципом дитиноцентризму – єдиний шлях формування людиноцентристського, гуманного, демократичного й ефективного сучасного суспільства, не говорячи про те, що це єдиний шлях до щастя кожної людини. Власне кажучи, вчитель разом з батьками повинен допомогти дитині пізнати і розвинути себе, і тоді, ставши дорослою, людина найбільш повно самореалізується, забезпечивши і власний успіх (бо займатиметься улюбленою справою і робитиме це фахово), і несуперечливий та динамічний розвиток суспільства.

Принцип дитиноцентризму ... не в значенні уваги до дитини як такої, до дитини абстрактної, узагальненої, – а до конкретної дитини з її сутнісними характеристиками.

Основні засади дитиноцентричного підходу в навчально-виховному процесі сучасної школи, а саме: врахування потреб дитини, зміни взаємовідносин вчителя і учні з позиції «над учнем» на позицію «порч з ним».

	2. 
	О.Вишневський

[38, с. 41]
[37, с. 51]
	Порівняння термінів «людиноцентризм» і «дитиноцентризм»: «Перший з них є терміном філософським, що, як уже мовилось, втілює прагнення людини відстояти свою абсолютну самодостатність, вважати себе «найвищою цінністю» і жити без обмежень власної свободи. Поняття і термін «дитиноцентризм» стосуються педагогіки».

Філософія дитиноцентризму передбачає: а) якнайраніше виявлення природних можливостей, потреб та життєвих цілей дитини – її життєвої стратегії – тієї сфери, де вона може себе виявити найповніше і б) забезпечення їй у школі можливостей мобілізувати навколо цих потреб і цілей свою волю, здібності, ціннісні орієнтації. Дитиноцентризм веде, отже, до індивідуалізованої освіти, зумовлює право дитини на вибір і неминучість прикладання власних сил. Ця філософія означає також зорієнтованість окремого учня на власну діяльність – пізнання, усвідомлення, пошук і здобування інформації, співтворчість, удосконалення здатності керувати собою, творити і винаходити, виявляти власну активність та ініціативу.

	3. 
	С. Білецька

[18, с. 6]
	Основні положення дитиноцентризму (педоцентризму): 

1. Педоцентризм передбачає розвиток позитивної «Я-концепції» дитини. У це поняття входять: усвідомлення дитиною своєї унікальності, адекватний рівень самооцінки, емоційна стабільність, високий рівень соціальної адаптації. 
2. Педоцентризм передбачає формування емоційної чутливості дорослих. Емоційна чутливість передбачає розвиток як у вихователів, так і в батьків здібностей до емпатії, до позитивного бачення дитини, до усвідомлення унікальності дитячого сприйняття світу. Вона ґрунтується на точному розумінні дитячої природи взагалі й особливостей конкретної дитини, на розумінні особливостей взаємостосунків дитина – дорослий.

	4. 
	О. Квас

[91, с. 33]
	«Під дитиноцентризмом, у сучасному трактуванні цього терміна, можна розуміти особистісно орієнтовану модель виховання дитини, призначення якої – розширити її можливий життєвий шлях та саморозвиток на засадах гуманізації реального буття дитини, посилення уваги до системи її цінностей та інтересів задля формування у неї основ життєвої компетентності».

	5. 
	Л. Ярославцева

[250, с. 288]
	Ідеї дитиноцентризму, що мають важливе значення і набули статусу принципу, при якому дитина стає центральною постаттю в усіх процесах, пов’язаних з її вихованням, навчанням та розвитком, з метою формування у неї основ життєвої компетентності.

	6. 
	О. Федій

[231, с. 13].

	Дитиноцентризм визначає – педагогічне спілкування з дитиною на рівні емоційно-духовних зв’язків і пошук дитячої довіри, щирості, любові як необхідних умов процесу побудови людської особистості. Причому, емоції та почуття, що їх переживає учень «тут і зараз», незалежно він наших правильних «дорослих повчань» та виховних намірів, розкладу занять та запланованих заздалегідь заходів.

	7. 
	К. Каліна

[83, с. 109]
	Принцип дитиноцентризму, тобто принцип підвищеної уваги до конкретної дитини з її сутнісними характеристиками.

	8. 
	В. Тарантей 

[220, с. 37-39]
	Педагогіка педоцентризму вважається одним з напрямків антиавторитарної гуманістичної педагогіки. Автором терміна «педоцентризм» є американський психолог Гран Вілль Станлі Халль (1844 – 1924). Г.С. Халль (GS Hall) вірив в те, що за допомогою педоцентризму можна уникнути конфліктів між особистістю і суспільством, якщо дитині в процесі його развитку було б дозволено вільно висловлювати свої почуття, настрої і думки, які відповідали б періодам розвитку людства.

Найбільш близькою до педагогіки педоцентризму була педологія.

Педоцентризм розглядається як педагогіка, що виходить від дитини, як в теоретичній педагогіці, так і в практиці виховання і навчання. 

	9. 
	С. Попиченко

[199, с. 290]
	Орієнтація сучасної педагогіки на особливості дитини – дитиноцентризм – утвердження її як навищої цінності, відповідальне ставлення дорослого до неї.

	10. 
	О. Левченко

[148]


	«Дитиноцентризм» – педагогічний феномен в філософії освіти та психологічній педагогіці.

В цьому контексті потрібно зазначити такий причинно-наслідковий зв'язок, який виникає між вчителем (дорослим) та учнем (дитиною) в процесі навчання, виховання та розвитку. В процесі суб'єкт-суб'єктної взаємодії дорослий здійснює супровід дитини (а не вплив на об'єкт), при чому цей процес стає більш ефективним «з використанням абнотивності (здібності педагогічного бачення та підтримки креативного учня» як комплексного компонента фахової підготовки


Аналіз стану наукової розробленості досліджуваної проблеми дає підставу зробити висновок, що у працях сучасних науковців досліджуються різні аспекти проблеми дитинства. Основними напрямами наукових студій є: філософське осмислення періоду дитинства (Б. Малиновський, Ю. Овінова, Л. Українець та інші); історико-педагогічні праці сучасних вчених щодо питань дитинства, а саме: дослідження розвитку ідей формування гармонійної особистості (С. Білецька, О. Квас, Т. Кравцова, О. Сурженко та інші), традиції виховання та світ дитинства в історичному аспекті (В. Абраменкова, Ф. Арієс, Е. Еріксон, В. Кудрявцев, М. Осоріна та інші); психологія дитинства, а саме: вивчення дитячої психології (Л. Виготський, М. Задесенець, А. Петровський, А. Реан, С.Рубінштейн та інші); правовий захист дитинства, а саме: охорона материнства і дитинства  (О. Бойко, С. Гавриш, І. Загарницька, Л. Кушинська, Л. Ольховик та інші), безпека дитинства та управління системою захисту дитинства (В. Варивдін, Р. Чумічева та інші); соціальні проблеми дитинства, а саме: соціально-педагогічні умови захисту дитинства (І. Зверєва, О. Караман, В. Оржеховська та інші), соціалізація особистості в дитинстві (А. Богуш, О. Петрунько, І. Рогальська та інші); духовні та культурні проблеми дитинства, а саме: духовний розвиток дитини (А. Богуш, В. Фольваркова-Плахтій та інші), проблеми культурного розвитку дитини (О. Сапогова, О. Чепурна та інші) [152].

Проведений нами аналіз позицій сучасних науковців стосовно розкриття сутності феномену дитиноцентризму в педагогічній науці дає нам підстави, узагальнюючи найбільш поширені характеристики цього поняття, означити, що дитиноцентризм – це особистісно орієнтована модель взаємодії дитини та дорослого, яка проявляється у формі рівноправного партнерства засобами спільної активності та діалогу, на основі емпатійності, визнання унікальності природи дитинства, з метою забезпечення умов самореалізації та самоактуалізації дитячої особистості.

1.2. Життя і соціально-педагогічна діяльність Я. Корчака

Життєвий, професійний і творчий шлях видатного польського педагога Януша Корчака неодноразово привертав увагу сучасних зарубіжних (Н. Задорнова, Л. Кларіна, М. Кондаков, Г. Різз, В. Смирнова, М. Шабаєва) [77; 99; 103; 204; 215; 240;] і вітчизняних (М. Библюк, А. Костецький, Б. Чайковський) дослідників [15; 126; 236]. В окремих роботах науковцями здійснено порівняння ідей Януша Корчака з поглядами Д. Дьюї (Д. Бердинг) [8], В. Сухомлинського (Р. Валєєва, С. Денисюк, В. Плужник) [29; 62; 195]. І цей підхід є правомірним з огляду на наступність у виховній діяльності відомих педагогів минулого, адже ціла плеяда педагогів XVIII – XIX ст. формувалася під впливом світогляду Я.А. Коменського і творів Ж.-Ж. Руссо.

Початок педагогічної діяльності Я. Корчака відбувся на тлі політичної нестабільності Польщі, в період її боротьби за незалежність. Водночас прагнення свободи держави поєднувалися з такими ж тенденціями у науці, зокрема педагогічній. 

Система педагогічних поглядів та ідей Я. Корчака сформувалася на початку XX ст. в руслі реформаторських теорій, що виникли як наслідок кризи традиційної педагогіки XIX ст. Педагогічна криза, зі свого боку, зумовлювалася суспільними зрушеннями кінця XIX ст., відчутною зміною соціально-історичних умов буття індивіда, яке вимагало розсування кордонів його суб'єктної самостійності і свободи. Загострилася диспропорція між новою суспільною ситуацією життя індивіда і старою практикою його підготовки до життя, традиціоналістського авторитарного виховання, яка односторонньо бачила в дитині лише об'єкт імперативного педагогічного впливу [141]. 

Як зазначає дослідник сучасної польської педагогічної думки В. Тарантей, «з плином часу з'явилися різні назви цього складного філософсько-педагогічного явища: у Польщі – нове виховання, в США його назвали прогресивізмом, у більш консервативній Європі – новою школою або школою творчості, в Росії – вільним вихованням, у Німеччині – педагогікою реформ. Ще більша різнорідність існувала в назвах шкіл – у Бельгії це були «школи життя», у Швейцарії – «відкриті школи», в Австрії та Німеччині домінувала назва «трудова школа», у Франції – «нова школа», в США – «дальтонська школа»» [220, с. 32].

Поява серед плеяди науковців Нового Виховання постаті Януша Корчака стала адекватною відповіддю духу епохи. Його новаторство втілилося в новій системі виховання, що стало основою педагогічної концепції, спрямованої на формування нової особистості родом зі щасливого дитинства. Повернення вектора системи виховання на дитину, визнання її права називатися людиною в теперішньому часі стали смисловим переворотом в тогочасній педагогічній науці. Мета і результат – формування суверенної людської індивідуальності – сучасна педагогічна наука і практика називає основними підвалинами дитиноцентризму. 

Корчак у листуванні до своїх друзів та однодумців часто повторював слова власної посвяти дитині: «я присвятив себе дитині, її справі…» [289, с. 200], «я намагався створити ідею служби дитині та її справі», «хотів би їй служити, бо з дитиною я пов’язав працю свого життя» [289, с. 213].

Така посвята сягала своїм корінням у власне дитинство Я. Корчака, а підґрунтя життєвого вибору видатного педагога було закладене задовго до його народження. Дослідження біографічних джерел дають підставу стверджувати, що Я. Корчак народився в сім’ї, яка завдяки ментальності та національній традиції, соціальному статусу та громадянській активності створила атмосферу, потрапивши в яку, Генрік Ґольдшміт, з початку життя пройнявся ідеями еволюційного протистояння та боротьби проти соціальної нерівності, злиднів та недолі бідняків. Він народився в родині, яка посідала високий соціальний статус та водночас мала свідому позицію щодо значення освіти та виховання в процесі трансформації суспільно-політичного ладу. Зокрема, як зазначає Й. Ольчак-Ронікер, батько Я. Корчака, Йозеф Ґольдшміт, «клопотався про створення у Варшаві невеликої початкової школи для єврейських хлопчиків», а його брат Яків підкреслював: «Я завжди і скрізь питання педагогічні ставив на першому плані» [178, с. 45–46].
Однак ці гуманістичні амбіції відомого у Варшаві адвоката Юзефа Ґольдшміта скупо реалізовувалися у власному домі та сім’ї. Я. Корчак мало писав про власну родину, адже в часи його дитинства близькі стосунки батьків і дітей не були «модними». Дитинство Генріка проходило спочатку за звичайними канонами домашнього виховання, що склалися в елітних родинах тогочасної Варшави.

Мета життєдіяльності Ґольдшміта-Корчака – «дитина» – була визначена свідомо у дуже ранньому віці, а способи її досягнення викристалізовувалися протягом п’ятнадцяти років. Спочатку дитяча самотність у родинному домі викликала бажання захистити дітей всього світу від жорстокості дорослих та зробити їх якомога щасливішими. Згодом ця дитяча мета-мрія набула форми опіки найбільш незахищених і найуразливіших – дітей-сиріт. 

Цей вибір він мотивував національною релігійною традицією – «опіка над дітьми-сиротами як частина опікунської роботи з бідняками, незахищеними і нещасними може бути, була і ще є наказом релігійним, що вказаний в нашому святому письмі...» [288, с. 13–14] та власною громадянською позицією рівності різних соціальних верств, що для нього мало б бути не характерними, адже Ґольдшміти були знаною та забезпеченою родиною, представниками асимільованої єврейської еліти. Та Я. Корчак, коли зіткнувся з життям варшавських бідняків, відчув непохитну впевненість у своєму виборі. Він остаточно вирішив присвятити життя дітям: «повторюю: я прийняв рішення шукати дитину. Несподівано знайшов сироту». В майбутнього педагога сформувалося переконання, що у будь-яких складних життєвих обставинах найважче доводиться дитині: «кожен історичний злочин цілив у дитину безпосередньо, вбиваючи як найслабше і беззахисне, або опосередковано, вбиваючи або гублячи батьків» [288, с. 27].

З раннього дитинства Я. Корчак привчив себе до самоаналізу та самовдосконалення. Однією з характерних рис того часу було регулярне нотування усіх думок, переживань. Поєднання ретельного спостереження та аналізу отриманих даних дав світу Щоденник, написаний ним в гетто. І це не єдиний автобіографічний документ. У публіцистичних працях прототипами героїв та життєві ситуації, в які вони потрапляли були епізоди особистого життя Я. Корчака. Зокрема, у 1914 р. він видав повість «Сповідь метелика», яка частково була побудована на його автентичному учнівському щоденнику. «Сьогодні це – безцінне джерело знань про зростання автора, кристалізацію його поглядів, процес пошуків власного «Я». Можна було б гадати, якою мірою «Сповідь метелика» використовує автобіографічні сюжети, якби не писаний Я. Корчаком у ґето «Щоденник». Ми знаходимо там ті самі факти, теми, міркування, той самий портрет гімназиста, накиданий квапливо, пунктирною лінією» [178, с. 79].
На основі узагальнених біографічних даних, а також аналізу науково-публіцистичної творчості педагога, вважаємо за доцільне представити біографію Генріка Ґольдшміта за допомогою методу хронологічної етапізації, взявши за основу конкретизацію визначних подій життя педагога в часових проміжках семи років. Цей спосіб пропонує сам Я. Корчак : «здається, кожні 7 років змінюється весь організм, спосіб мислення і взагалі все. Що принесуть мені ці 14 років? Із нетерпінням чекаю, досліджую стани своєї душі, аби наочно переконатися» [121, с. 104] (див. Додаток А (табл. 1.2)).

Представлена періодизація життя, окреслена головними, визначальними подіями потребує, на нашу думку, більш детального аналізу. 

1-й період – дитинство (1878–1885). Слід зазначити, що точна дата народження, як і дата смерті Януша Корчака і сьогодні залишаються невідомими, незважаючи на те, що серед дослідників-біографів існує багато різних припущень. Частина з них (свідчень очевидців, документальні факти) мають суперечливий характер. Множинність поглядів щодо окремих біографічних дат і подій, на нашу думку, спричинена сформованою за десятиліття легендою навколо його трагічної загибелі. Офіційною історико-педагогічною наукою прийнято вважати, що Генрік Ґольдшміт (Януш Корчак) народився у Варшаві 22 липня 1878 р. в сім’ї адвоката.
Дослідниця біографії Ґ. Ґольдшміта Й. Ольчак-Ронікер так описує дитячі роки педагога: «Перші роки життя він запам‘ятав як низку нескінченних терзань, які складалися зі страху, сорому, безпорадності, почуття провини. Ці спогади стали для нього цінним джерелом педагогічного та літературного натхнення. Ще до того, як найбільші європейські авторитети відкрили й описали дитячі неврози, що згодом ламають доросле життя, він відстоював право дитини на повагу, любов, почуття безпеки – фундаментальні гарантії психічного здоров‘я» [178, с. 58]. Будучи адвокатом, батько Генріка Юзеф Ґольдшміт не поспішав оформляти синові метрику протягом року, чим засмучував його матір Цецилію. У Генрика була сестра Анна. «Сім'я була невелика. Мати, батько, двійко дітей і бабуся з материного боку». Родина була заможна, користувалася працею найманої прислуги. Генрик ріс в родині усамітнено від неї. Найближчі стосунки у нього встановилися з бабусею, яка, вислуховуючи роздуми малого Генріка, називала його філософом. В родинному домі працювали гувернантки, які навчали дітей іноземним мовам, «що пізніше дозволило Генрікові навчатися в Берліні й Парижі, Анні – професійно працювати присяжним перекладачем. Але вони, мабуть, добряче дошкуляли своїм вихованням, бо Корчак одним із головних педагогічних злочинів вважав відсутність справжнього порозуміння між батьками й дітьми та спихання власних обов'язків на платних вихователів» [178, с. 56].

2-й період (1885–1892) У цей час (вересень 1886 р.) Генрік Ґольдшміт поступив до школи. «Мав 5 років, коли розповів своїй бабусі, в інтимній розмові, що хоче щось зробити, щоб не було дітей брудних, обдертих, голодних. Вже тоді мав амбітні плани перебудови світу. Це стало головним мотивом всієї діяльності, творчості, оскільки саме тоді почав формуватися його світогляд і образ ситуації дітей в світі» [309, с. 149].

Доки Генріку не виповнилося сім років, його навчали вдома бонни, як було заведено в елітарних сім'ях, а потім його віддали до російської початкової школи, де панувала сувора дисципліна, а польська мова і історія були під забороною. Уже в першому класі (дітям 10–11 років) викладалася латинь, у другому – французька і німецька, в третьому – грецька мови. Вчителі застосовували публічні фізичні покарання щодо дітей. Пізніше Я. Корчак опише таку сцену побиття учня в творі «Коли я знову буду малим». «Пережита тоді травма зумовила, що Корчак став непримиренним ворогом «чорної педагогіки». Фізична недоторканість дитини є фундаментом літературної та педагогічної діяльності» [178, с. 71]. При одній лише думці про школу він так нервував, що кілька місяців потому батьки забрали його звідти. У 1892 р., поступивши на навчання до гімназії, розлучившись з дитинством і перейшовши до світу дорослих, юний Ґенрік сформулював для себе ще одне правило: дорослим не можна довіряти, вони бувають злі. Найімовірніше саме у цей період сформувався його підхід до розуміння дитинства, бажання змінити правила співіснування дорослих і дітей. А цю зміну здійснити завдяки методу рефлексії, занурення у світ дитинства, з метою пізнання дитини. 

Згодом у гетто, в «Щоденнику» він напише: «Цікавий світ був уже не поза мною. Тепер він був у мені. Існую не для того, щоб мене кохали і захоплювалися, а для того, щоб я діяв і кохав. Не оточення повинне допомагати мені, а я маю обов'язок піклуватися про світ, про людину» [110, с. 463]. Вже у підлітковому віці у майбутнього педагога сформувалася чітка ектравертна, людиноцентрована життєва позиція. 
3-й період (1892–1899) З 1891 до 1896 р. Генрік навчався у гімназії. А з квітня 1896 р., після смерті батька, він починає займатися репетиторством. Педагогічний дебют був спричинений скрутним матеріальним становищем сім'ї Ґольдшмітів після тривалої хвороби та самогубства батька. Із появою постійної праці Генрік почав гірше вчитися, довелося навіть залишитися на другий рік. «Зранку школа, потім репетиторство й уроки, навпереміж із їжею, сном і ... мріями. Мрії вберегли мене від летаргії, їм я задячую життям» [121, с. 162].
Протягом 1898–1904 рр. навчався на медичному факультеті Варшавського університету. За необхідності продовжував працювати – потрібно утримувати сім'ю. Однак початківець студент-медик не замикається у колі професійних інтересів. У напруженій атмосфері тих років він з головою занурюється у різноманітну суспільну діяльність, пробуючи себе в різних іпостасях: відвідує нелегальний «Летючий університет», виступає як журналіст в демократичній і соціалістичній пресі, веде просвітницьку роботу в безкоштовних читальнях Варшавського благодійного товариства, навчає дітлахів у молодших класах нелегальної школи Стефанії Семполовскої. При цьому його виразно тягне до дітей – у світ справжніх почуттів і щирих відносин. Він стикається з величезним світом нового для себе дитинства – соціально-знедоленим дитинством нетрів і робітничих передмість Варшави. Картина цього світу, що вимагає невідкладної практичної допомоги, приголомшує. У різноманітті лікарських профілів студент-медик вирішує обрати спеціальність педіатра. Корчак назавжди пов’язавши своє життя зі світом дітей. «Друзі були впевнені, що він стане письменником» [178, с. 96].
1898 р. – початок літературної діяльності Генріка Ґольдшміта. Багатообіцяючий літератор, котрий підписує власні твори псевдонімом Януш Корчак, все більш концентрується на дитячій проблематиці – пише про становище дітей в суспільстві та наближається до питань виховання. 

«…Упродовж всього свого життя Корчак опублікував понад 1000 статей, розміщуючи їх в приблизно 100 часописах. Значна частина цих текстів (біля 500) припадає на 1896–1911рр., що означає, що в ці роки він здійснює більш інтенсивну публіцистичну діяльність. Його фейлетони, статті, оповідання, взяті з життя, були адресовані для широкого кола дорослих людей» [309, с. 67].
4-й період (1899–1906) Улітку 1899 р. Януш Корчак подорожує до Швейцарії з метою знайомства з педагогічною діяльністю і творчістю Й. Песталоцці. Вже на початку 1901 р. опубліковано його першу повість «Дитя вулиці». Та скоро він визначається з фахом: «І так буду не літератором, а лікарем. Література – це слова, а медицина – вчинки» [121, с. 160].
З 1905 р. до 1910 р. працює лікарем дитячої лікарні ім. Берсонів і Бауманів у Варшаві. Медична практика поглибила знання молодого лікаря-педіатра про світ дитинства та продемонструвала йому жахливе становище дітей бідноти і безправність дитини в світі загалом. Але водночас продемонструвала майбутньому педагогові всю глибину і велич внутрішньої сутності дитини, її шляхетність. Для лікаря Г. Ґольдшміта цей період життя та праці в лікарні став не лише етапом здобуття фахового досвіду, а й мотиватором осягнення соціальних та педагогічних коренів тих явищ, з якими він мав справу як медик. Настав момент, коли коло його професійних інтересів розширюється до комплексу питань: дитина і дитинство, проблема дитини і дитинства в усій її реальної повноті і цілісності. Я. Корчак ставить перед собою нову надзвичайно масштабну ціль – осягнути загальну картину дитинства, зрозуміти до кінця, що і чому сьогодні існує, як має бути і, головне, що слід робити. Пошукам відповідей він віддає себе цілком. «Доктор Гольдшміт дбав не лише про малих пацієнтів, а про запас ліків у шпитальній аптеці, контролював кухню, піклувався про дезінфекцію, чистоту й порядок, давав консультації в диспансері. Він вів історії хвороби, писав звіти, опрацьовував відомості, чергував у шпитальній бібліотеці, впорядковував каталог книгозбірні, рекомендував дітям книжки, читав їм уголос, розповідав казки» [178, с. 134].

1904–1905 рр. – публікація другої повісті «Дитя салону».
Під час російсько-японської війни (1904–1905) Я. Корчак був мобілізований до російського війська і працював лікарем у госпіталі в Маньчжурії. «На межі весни й літа того тривожного року (1904) Генрік Гольдшміт уперше у своєму житті зустрівся з власним покликанням. За рекомендацією доктора Юліана Крамштика він вирушив із групою дітей єврейської бідноти до Міхалувки на канікули, організовані Варшавським Товариством літніх дитячих таборів. Дві зміни, у травні та червні, які він провів із учасниками табору в ролі педагога, відкрили йому очі на світ, якого Генрік досі не знав, та поклали початок трансформації лікаря в педагога» [178, с. 124].

Повернувшись з війни, він поглиблює свою освіту за кордоном: практикується у клініках Берліна, Парижа, Лондона. У ці роки Януш Корчак – лікар, письменник, педагог – остаточно визначає свій життєвий вибір: самовіддане служіння «малорослому народу» – дітям.

«Усім відомий роман Корчака про літні дитячі табори «Мошки, Йоськи та Срулі», опублікований на Різдво 1909 р. Та мало хто знає, що за п’ять років до того, в період між жовтнем і груднем 1904 року, він опублікував у журналі «Izraelita» репортаж-враження про перше перебування в Міхалувці. Ці тексти донесли до нас принизливу правду про маленьких мешканців єврейських нетрів, про жахливу реальність, у якій вони перебували повсякчас. Відчувається, що автор хотів зафіксувати свої враження відразу, перш ніж найближчі тижні й місяці зітруть гостроту вражень, а саме: у них сумні очі, бліді обличчя, більшість ніколи в житті не бачили лісу. Не бачили заходу сонця. Серед них є хлопчики, які ніколи не грали в м’яча, не бачили, як росте картопля, як виглядає білка [178, с. 126–127].
5-й період (1906–1913). Це був насичений та плідний період життя Януша Корчака. В 1906–1911 рр. він удосконалює свій досвід лікаря у Берліні, Парижі та Лондоні. Працює вихователем у єврейських та польських літніх дитячих таборах. Продовжує літературну діяльність [198]. Подорож до Берліна мала доповнити знання, отримані у Варшавському університеті. До і після цієї подорожі Я. Корчак працює в літніх таборах: спочатку Міхалувка, потім Вільгельмувка. 

Отож – воістину «два в одному»: студент-медик Ґенрик Ґольдшміт, який, щоби утримати себе й овдовілу матір, змушений займатися репетиторством, писати статті, фейлетони у численні польські газети, і безтурботний, задерикуватий Януш, найближчий друг-товариш на чотири роки старшого Людвіка Станіслава Ліцінського, поета й етнографа, автора розпачливих віршів та «занепадницьких» оповідань про міське «дно». Удвох вони провадили небезпечне нічне життя у шинках та злодійських кублах, спілкуючись із п’яницями, повіями, зарізяками. Ліцінський навіть написав оповідання «Дивні речі» (з циклу «Галюцинації»), де змалював одну з іпостасей Корчака-Ґольдшміта, Януша, — якраз того Януша, котрого так добре знав. Зрештою, роман Корчака «Дитя салону» (1906), який, перш ніж вийти окремою книгою, спочатку друкувався частинами в доволі престижному журналі «Голос» (і приніс авторові літературну славу та визнання), творився приблизно на тому ж самому матеріалі. «Він (Януш) умів грати на струнах душі цих людей надзвичайно тонко, – писав Ліцінський про Корчака. – Вбивця Ліхтаж сказав йому, що ладен віддати за нього життя [121, с. 14].

Є свідчення, що в Корчака складалися абсолютно унікальні взаємини з вуличними дітьми, з босяками. Він пригощав їх яблуками і солодощами, підліковував, часом навіть давав їм по кілька дрібних монет, розповідав казки, вчив читати. Сліди цих радісних і трагічних досвідів – практично у всіх ранніх книгах Корчака, значною мірою автобіографічних (наприклад, спостереження очевидця – на сторінках Корчакового роману «Діти вулиці» (1901), що друкувався частинами в додатках до журналу «Читальня для всіх»), а також у листуванні та книгах його друзів (у тому числі – відомої польської письменниці Софії Налковської, товаришки Корчака-Ґольдшміта по Летючому університету), які іноді ставали свідками вельми цікавих сценок [121, с. 14]. У цей час, маючи 23 роки, Януш Корчак намагався пробудити своєю літературною діяльністю суспільну емпатію. В добу позитивізму, Нового виховання та зародження і розвитку педології особливий прояв інтересу до дитини та дитинства став ще одним зовнішнім стимулом до формування ідей дитиноцентризму, починаючи з вивчення злиденних умов життя дітей. Ця вражаюча тематика формувала вектор руху до громадського зацікавлення. Стосовно Я. Корчака така ситуація набувала відмінного значення, оскільки поєднувалася з його життям, діяльністю та досвідом. 

У 1908 р. домінували т.з. «подорожі» до варшавської бідноти. «...В газетних колонках, замальовках, статтях, і навіть в перших книжках домінує така тема: біди, недолі, безпорадність людини, котру жбурляє життя, несправедлива соціального ладу на дно людської екзистенції» [309, с. 147]. У 1907 р. підприємці та інтелігенція єврейського походження створили у Варшаві Товариство «Допомога сиротам». Оскільки підтримка та допомога, в т.ч. матеріальна, лежать в основі єврейської традиції, до цієї ініціативи приєдналися багато варшавян. Серед них – Ісаак Еліасберг, лікар шпиталю, де працював педагог, який і вмовив Я. Корчака приєднатися до Товариства. Сиротинці Варшави на той час перебували у важкому санітарно-гігієнічному, матеріальному становищі. Про виховну діяльність складно було говорити. Спочатку було знайдено приміщення колишнього монастиря на вул. Францішканській, 2. Керувати притулком погодилася дружина лікаря Еліасберга. Їй на допомогу зголосилася дочка знайомих Стефанія Вільчинська – згодом друг, права рука і заступниця Януша Корчака в «Будинку Сиріт». 

Одного разу його запросили до дитячого притулку на ювілейний вечір Марії Конопницької, улюбленої польської дитячої письменниці. Завідувачка притулком повідомила про рішення варшавського товариства допомоги дітям побудувати для сиріт новий сучасний будинок, в якому працюватиме колектив найкращих польських педагогів, і запросила Януша Корчака працювати в цьому колективі. І він, природно, погодився. Так він і став вихователем у «Будинку Сиріт». 

Відразу ж після того, як 14 червня 1911 р. був закладено наріжний камінь майбутнього притулку, педагог виїхав до Англії, щоб відвідати тамтешні сирітські притулки – але, ймовірно, щоб вирватися з депресії. Пережите ним в Англії, мабуть, допомогло краще зрозуміти напрям, у якому йтиме його особисте життя.

«В 1910 році Я. Корчак їде до Парижа, щоб поглибити медичні знання, а відтак до Лондона, щоб подивитися як функціонують тамтешні виховні заклади» [178, с. 169]. Після поїздок за кордон Януш Корчак дав клятву підняти дитину і захистити її права.
Отже, успішний дитячий лікар і літератор – критик соціальних пороків стає борцем, для якого неможливе примирення з тогочасною дійсністю, людиною, яка обрала боротьбу, знайшла у ній своє місце. У свідомості Я. Корчака відбулися зміни, що зумовили вибір свого шляху впливу на суспільство, на перебіг його історії: це боротьба за утвердження свободи й гідності особистості людини – дитини. Завдання – змінити виховання, змінити дитинство. Наслідком цього, вважає він, буде і зміна суспільства, несправедливого до дітей. 

У 1912 р. на вулиці Крохмальній, 92 було збудовано нову чотириповерхову будівлю. Я. Корчака обрали директором притулку, надавши йому свободу дій, і найперше він домігся від благодійного товариства великої грошової допомоги. Саму будівлю на вулиці Крохмальній будували за його проектом, він сам керував будівельними роботами. Про цю роботу Я. Корчак буде писати у своєму творі «Будинок Сиріт» з циклу «Як любити дитину».

«Майбутній директор брав дуже дієву участь у пошуках належного місця. У нього перед очима стояли побачені у Швейцарії осередки для дітей. Він знав, якою важливою для гармонійного розвитку є зелень, чисте повітря, простір для забав. Урешті-решт відповідна ділянка знайшлася – на варшавському передмісті Волі, у пролетарській дільниці, мало ще тоді забудованій» [178, с. 168].

8 серпня 1913 р. народився «Tygodnik Dom Sierot» – перша газета «Будинку Сиріт», яку читали на щотижневому зібранні дітей і персоналу суботнього ранку. Вона мала форму зшитку, куди вписували рапорти й повідомлення, дитячі статті й тексти, скарги, коментарі, подяки.
Не перериваючи літературної, публіцистичної та громадської діяльності, Я. Корчак присвячує себе насамперед теорії та практиці виховання, починає реалізовувати свою педагогічну концепцію – свою систему «організації дитинства» та виховання особистості. 

Здобувши перший педагогічний досвід у дитячих літніх колоніях, де він працював вихователем (враження про це знайшли відображення у книжках «Моськи, Йоські і Срулі» (1910) і «Юзьки, Яськи і Франки» (1911), а згодом «Сучасна школа» (1905); «Школа життя» (1907–1908) та його літературні твори цієї пори – повість «Слава» (1913), оповідання «Бобо», «Сповідь метелика» і «Фатальний тиждень», видані в 1914 р., Я. Корчак підійшов до усвідомлення необхідності узагальнення досягнутого, систематизації накопиченого, продуманого і перевіреного матеріалу в цілісну кінцеву систему – «великий синтез дитини». 

6-й період (1913–1920). 1914–1918 рр. Я. Корчак як військовий лікар російської армії під час Першої світової війни, перебуває на території України (Тернопіль – Київ). Працює у сиротинцях для українських дітей під Києвом, пише книгу «Як любити дитину». У 1914 р. з початком Першої світової війни на чотири роки стає ординатором польового госпіталю російської армії. Чотири роки поневірянь по військових дорогах – від Східної Пруссії до Тернополя. З весни 1917 р., будучи відрядженим для роботи лікарем в польських та українських дитячих притулках, Корчак цілий рік живе в Києві, де співпрацює з відомою польською громадською діячкою Марією Фальскою (після війни він керуватиме разом з нею варшавським дитячим притулком «Наш Дім»). А у 1919 р. створює разом з нею сиротинець «Наш Дім» для польських дітей [198, с. 10].
Основний результат його фронтових років – рукопис головної книги «Як любити дитину». Незважаючи на незвичайні умови створення, книга ця настільки цільна, що, здається, написана на одному диханні. Це кредо Корчака, рідкісний за силою сплав думок, почуттів та досвіду, синтез його роздумів про дитину та дитинство. Як зауважив письменник Ігор Неверлі, котрий працював свого часу секретарем педагога, Я. Корчак буде згодом дещо уточнювати і аргументувати («Право дітей на повагу»), популяризувати («Бесіди старого Доктора по радіо. Жартівлива педагогіка»). У нього будуть нові художні досягнення («Коли я знову стану маленьким», «Король Матіуш Перший»), але до цієї основної своєї концепції дитини він вже нічого не додасть і нічого в ній не змінить. 

Саме тоді Я. Корчак як педагог чітко формулює судження, що найкраще місце для виховання дитини – сім'я. Запорукою нормального розвитку служить саме вона, а у разі відсутності її такою заміною може стати суспільство однолітків. Корчак пропонував забезпечувати дітям безтурботне дитинство, при цьому у жодному разі не позбавляючи їх певних обов'язків. Незважаючи на різницю у віці, він сам вів з дітьми серйозні дискусії. На думку педагога, дитина сама повинна переживати конкретні ситуації і сама робити з них власні висновки.

У передмові до українського видання книги Корчака «Право на повагу» Маріанна Кіяновська пише: «на той час уже декілька років існував Дім сиріт на Крохмальній, Корчак був знаним у цілій Польщі письменником. Саме тому майже цілковита відсутність згадок про його «український» період (а це 1914 – 1918 рр.) є доволі знаковою. Іще деталь: про його триденне перебування в Києві в 1915 році свідчень залишилося більше, ніж про приблизно тисячу днів, проведених ним на фронті» [121, с. 15]. Зокрема, протягом тих трьох днів Я. Корчак побував у місцевих дитячих будинках, познайомився з Мариною (Марією) Фальською-Роговською, директоркою Виховного дому для хлопчиків на Багоутівській вулиці, яка переїхала з Києва до Варшави і на довгі роки стала його близькою соратницею та на початку існування «Нашого Дому» втілювала педагогічні ідеї Корчака. Правда, крім отих трьох днів, Корчак ще майже півроку пропрацював педіатром у трьох притулках для українських дітей під Києвом. А книга «Виховні моменти» (1919) написана ним значною мірою саме на київському матеріалі» [121, с. 16]. Мирон Петровський, зокрема, зазначив, що «...улітку 1917 року Корчак знову опинився в Києві. Він зняв кімнатку в підвальному приміщенні на Інститутській вулиці. Тут...він, натхненний і великодушний законодавець, створював «Кодекс товариського суду» – той самий, що кожним своїм рядком проголошував справедливість і милосердя. Тут він, напевно, працював також над «Інтернатом» – другим розділом книги «Як любити дитину» [178, с. 490-491].

Виховна програма «Будинку Сиріт» передбачала, що маленькі мешканці не можуть бути пасивними споживачами, які заслуговують на все, бо від них буцім нічого не залежить. Корчак від самого початку вимагав від вихованців співвідповідальності за діяльність закладу. Після здобуття Польщею незалежності він вирішив, що їм слід набувати знань про функціонування держави». Виходячи з цього, зробив висновок, що діти повинні знати, що «…є законодавча, виконавча та судова влада, і які права та обов’язки мають громадяни. Коли вони виростуть, то будуть нести відповідальність за країну, в якій живуть» [178, с. 259].

Опирючись на досвід «Будинку Сиріт» педагог робить висновок про необхідність забезпечення не тільки поваги до прав дитини, а й їх захист. «Ось чому стільки зусиль він вклав у переміну свого маленького королівства на самоврядну республіку. Правосуддя гарантував суд, який складався з дітей. Судовий кодекс, укладений Доктором, налічував тисячу параграфів» [178, с. 259].

7-й період (1920–1927) Як зазначає біограф Й. Ольчак-Ронікер, «1920–1927 роки, період між сорок другим та сорок дев‘ятим роками життя Корчака – це магічна сьома семирічка його біографії. Багата на фахові події та задуми, сповнена надихаючих контактів із людьми, багата на літературні успіхи» [178, с. 278].
1920 р. – перша публікація книги «Як любити дітей». У наступних публікаціях (з 1929) «Як любити дитину». Автор поставив перед книгою важку мету. Вона зовсім не в тому, щоб повідомити читачеві суму достовірних знань з питань виховання, дати в руки довідник готових рецептів. Її сенс глибший і масштабніший: вплинути на певну сферу суспільних відносин, на соціальну поведінку, на практику відносин «батьки (дорослі) – діти». 

У 1922 р. Януш Корчак почав співпрацювати з Державним інститутом спеціальної педагогіки, створеним відомим педагогом Марією Ґжеґожевською. Його інавгураційна лекція стала легендарною. Він прийшов з хлопчиком із «Будинку Сиріт», поставив його перед рентгенівським апаратом і увімкнув пристрій. Хлопчик перелякався. На екрані було видно його серце, яке прискорено билося від страху. Доктор сказав присутнім: «Назавжди запам’ятайте побачене. Так виглядає серце дитини, коли вона боїться» [178, с. 257]. У 1923 р. організація Бурси в «Будинку Сиріт». «Від 1925 року до Бурси почали приймати сторонніх осіб, передусім учнів єврейських педагогічних шкіл. Працюючи з тутешніми дітьми під пильним наглядом Вільчинської та Корчака, вони могли поєднувати теорію з практикою, а передусім пізнавати засади корчаківської системи. Доктор мріяв переказати кандидатам у вихователі свою філософію, свій досвід і методи. Основним фаховим інструментом він вважав спостереження і нотатки: створення порівняльного матеріалу дозволяє виключити імпровізацію та безлад. Доктор запровадив щоденники, в яких бурсаки були зобов‘язані записувати відомості про поведінку підопічних і про власну реакцію. Він переконав бурсаків створити власний інформаційний бюлетень «Tygodnik Bursy», в якому ті ділилися з колегами спостереженнями та міркуваннями» [178, с. 307].

Протягом 1924 – 1925 рр. видано книги «Банкрутство малого Джека», «Коли я знову стану маленьким», а наступні роки – співпраця з часописом «Спеціальна педагогіка».
У червні 1925 р. відбулося редагування першого дитячого часопису «Малий огляд» («Małу Przegląd»). Через чотири роки Корчак передав керівництво газетою Ігорю Неверлі (секретар та помічник Януша Корчака і вчитель праці в «Будинку Сиріт»). 

8-й період (1927–1934). У 1929 році опубліковано працю «Право дитини на повагу», а в 1931 р. відбулася прем’єра п’єси «Сенат шаленців».

В 1934 р. Я. Корчак здійснив першу подорож до Ерец-Ісраелю (Палестина). «... В 1934 році Корчак прийняв рішення поїхати на кілька тижнів до одного з палестинських кібуців, а два роки пізніше поїхав туди ще раз, щоб дослідити край. Думки про триваліший від’їзд з’явилися перед самим початком війни. Корчак намагався зорієнтуватися, чи за посередництва осідлих в Палестині знайомих і вихованців знайдеться для нього місце і задумувався звідки взяти фінанси для цієї подорожі та кількамісячного перебування на місці. Та, видається, що він ніколи б не прийняв остаточного рішення щодо еміграції» [342, с. 15]. Ще в 1928 р. в листі до Естери Бутко (Estery Budko) Корчак писав: «Занадто мало мені залишилося життя, щоб я міг присвятити років з десять на фізичну і духовну асиміляцію з новими умовами дихання, травлення, бачення... Проблема «людина», її минуле і майбутнє на землі – поставила переді мною проблему «єврей». – За предмет праці я обрав дитину. Мене не вводять в ілюзію фрази на тему виняткових чуд для дитині в Палестині. Ні, їй і там погано, бо її і там не розуміють дорослі «чужі» люди» [289, с. 172–173]. «Я тому педагог, що просто завжди найкраще почувався між дітьми» [340, с. 86]. Ставлення Я. Корчака до дітей, його повага і любов до них, вміння спілкуватися з дитиною, усвідомлення унікальності дитинства та педагогічний досвід стали натхненням для палестинських педагогів.

9-й період (1934–1941) Я. Корчак любив відпочивати в Менженіні. Там він створив т.з. радіо-роман. Письменник «змальовував кумедні, пустотливі і зворушливі портрети малих співрозмовників, нотував розмови, звіряння, розповіді про незлагоди з батьками та власні поради» [178, с. 342]. Упродовж 1935–1936 рр. Я. Корчак перед мікрофоном розповідав про свої спостереження. Ці трансляції відбувалися у понеділки та четверги о 15 год. 15 хв. Через рік т.з. «Бесіди Старого лікаря» були опубліковані під назвою «Жартівлива педагогіка». У 1936 р. Корчак вдруге і востаннє відвідає Палестину. Першими вересневими днями 1939 р. риторика Старого лікаря стала іншою. «Він із запалом, а водночас лякаючи матерів, виголошував для варшавських дітей захопливі та відчайдушні заклики. Він учив їх без паніки, спокійно й мужньо спускатися під час тривоги в бомбосховище, велів тренуватися для таких спусків у стані цілковитого опанування, із міцно заплющеними очима, спокійно і мовчки» [178, с. 377]. 23 вересня голос доктора увірвався через те, що бомба поцілила у варшавську електростанцію. Проте у перші дні Другої світової війни Корчак разом із старшими дітьми чергує на даху «Будинку Сиріт» під час бомбардувань; допомагає пораненим та бездомним.
У 1940–1942 рр. Я. Корчак, персонал «Будинку сиріт» разом з дітьми перебували у Варшавському гетто. Тут він пише «Щоденник», опікується ще одним дитячим притулком на вул. Дзєльна, 39 [198, с. 11].
18 липня 1942 в «Будинку Сиріт» відбулася вистава «Пошта» за п’єсою Рабіндраната Тагора, а 5 серпня Януша Корчака разом з дітьми та персоналом депортовано до табору смерті Треблінка. Того ж дня страчено у газовій камері разом з вихованцями. 

Отже, на основі аналізу наявних джерел ми можемо виокремити такі напрями діяльності Януша Корчака: професійна діяльність як лікаря-педіатра; громадська діяльність (членство у Товаристві «Допомога сиротам», робота в безкоштовних читальнях для просвіти бідноти, експерт у суді для неповнолітніх); літературно-публіцистична діяльність (романи, казки, оповідання, фейлетони, статті, гуморески, дописи до газети, сценарії театральних п'єс, видавництво газети, виступи на радіо); наукова діяльність (педагогічні та медичні праці); педагогічна діяльність: викладацька (семінарія для виховательок дитячих дошкільних закладів, Інститут педагогіки спеціальної Марії Ґжеґожевської, Бурса), наукова (публікації науково-педагогічні та медичні) соціально-педагогічна діяльність (робота на літніх колоніях, в «Будинку сиріт» та «Нашому Домі»); організаційно-управлінська діяльність (див. рис. 1).








Януш Корчак залишив багату науково-літературну спадщину, яскраві оригінальні твори, де висловлював цікаві ідеї, погляди, точки зору і власні переконання щодо унікальності періоду дитинства, його визначальної ролі для дорослого життя. На сторінках його праць зображені моменти з життя дітей, історії, описані «дитячою» мовою. Літературно-педагогічна спадщина педагога стане предметом розгляду в наступному параграфі нашого дослідження. 

1.3. Ідеї дитиноцентризму в контексті літературно-педагогічної спадщини видатного польського педагога
Літературно-педагогічна спадщина польського педагога є об'єктом наукових зацікавлень вчених з різних країн світу. Популярності його праці набули ще за життя Я. Корчака як у Польщі так і далеко за її межами. Здійснити облік усієї літературно-педагогічної спадщини Януша Корчака складно, оскільки, окрім відомих, маловідомих видань, існувала велика кількість праць, які не збереглися, були загублені під час Другої світової війни. 

Для нашого дослідження особливий інтерес складають наукові студії таких дослідників, як: А. Левін [309], Й. Ольчак-Ронікер [178], С. Денисюк [63], В. Кушнір [145], Й. Гайда [47] та збірки томів праць Я. Корчака, виданих протягом 1992 – 2008 рр. (до видання готуються ще останні три томи), укладені за сприяння Міжнародного товариства імені Януша Корчака (редакційний комітет: Hanna Kirchner, Aleksander Lewin, Stefan Wołoszyn, Marta Ciesielska).

Основою аналізу стали відомі і маловідомі праці видатного педагога і літератора, які представлені у таблиці 1.3.
	Рік видання
	Періодичні видання
	Праця

	1896 р.
	«Шипи» 

(«Kolce»)
	«Гордіїв вузол» («Węzeł gordyjski»), «Зцілена» («Uzdrowiona»), «Погодимося» («Pogódźmy się»), «Часи зиінюються» («Tempora mutantur») - гуморески, фейлетони, обривки сатиричні

	1897 р.
	
	«Неправдиве серце» («Kłamie serce»), «Гузьо і Рузьо» («Gudzio i Rudzio»), «Самовбтвця» («Samobójca»), «Весна» («Wiosna»), «Ласкаво просимо» («Powitanie»), «Ідеальна сім'я» («Idealna rodzina»), «Пригоди місяця» («Przygoda księżyca»), «Інтерв'ю у Модера» («Interwiew u Meudera»), «Зустрів» («Poznał»), «Лист» («List»), «З портфеля декадента» («Z teki dekadenta»), «За кордоном» («Za granicą»), «HKT», «Брати Театри» («Bracia Teatry»), «З драм життя» («Z dramatów życia»), «Перша сенсаційна розповідь «Швидкою допомогою»» («Pierwsza opowieść sensacyjna z «Pogotowiem»»), «Син» («Syn (krytyka muzycznego)»), «З портфеля трохи ненормального» («Z teki trochę nienormalnego»), «Емансипація» («Emancypacja»), «Три кохання» («Trzy miłości»)

	1998 р.
	
	«Майже доктор Паскаль» («Prawie Doktór Pascal»), «Ідеальна дружина» («Idealna żona»), «Фрагмент (зі щоденника мізантропа)» («Fragment (z dziennika mizantropa)»), «Тоді і тепер» («Wowczas i dziś»), «Ідеальний чоловік» («Idealny mąż»), «Зі стогонів душі» («Z jęków duszy»), «Заспокійливе» («Nepenthes»)

	1899 р.
	
	«Нові течії. Гумореска» («Nowe prądy. Humoreska»)

	1900 р.
	
	«Мільйонер» («Milioner»)

	
	«Мандрівник»

(«Wędrowiec»)
	«Діти і виховання» («Dzieci i wychowanie»), «Дитячий песимізм» («Pesymizm dzieci») – педагогічні статті

	
	«Педагогічний огляд»

(«Przegląd Pedagogiczny»)
	«Клейонна таблиця» («Tablica ceratowa»)

	1901 р.
	«Шипи»

(«Kolce»)
	«Чи це пан редактор?» («Czy z panem redaktorem mam przyjemność?»), «Я не пам'ятаю, хто, де і коли» («Nie pamiętam, kto, gdzie i kiedy»), «Читачко, читачу!» («Czytelniczko, czytelniu!»), «Весна! Чарівна чародійка» («Wiosna! Urocza czarodziejka...»), «З галереї типів» («Z galerii typów»), «Варшава. - Середмісця» («Warszawa. – Śródmieście»), «Інтерв'ю в Слоана» («Interwiew u Sloana»), «Коли кілька років тому в перший раз» («Kiedy przet laty po raz pierwszy…»), «Коли я дізнався» («Kiedym się dowiedział»), «Товариська допомога» («Pogotowie towarzyskie»), «Мої друзі» («Moi przyjaciele»), «Ловець за приданим» («Łowiec Posagowy»), «Wilegiaturowy», «Некролог класицизму» («Nekrolog klasycyzmu»), «Мій пацієнт» («Mój pacjent»), «Відштовхування заперечення» («Odparcie zarzutów»), «Історія» («Bajka»), «Огірковий» («Ogórkowy»), «Елегіуш Смутніцкі» («Elegiusz Smutnicki»), «Човен» («Łódź»), «Affenliabe», «Кімната для оренди» («Pokój do wynajęcia»), «Polowanko», «Загальні збори» («Walna narada»), «Анкета для пропозиції шлюбу» («Ankieta w sprawie oświadczyn»), «Ченстохова» («Częstochowa»), «Дві строфи» («Dwie strofy»), «Думки» («Myśli»)

	1901 р.
	«Мандрівник»

(«Wędrowiec»)
	Asnyk i Tetmajer» - педагогічна стаття

	
	«Педагогічний огляд»

(«Przegląd Pedagogiczny»)
	«Слово і життя» («Słowo i życie»), «Період дозрівання» («Okres dojrzewania») – педагогічні статті.

	
	«Czytelnia dla Wszystkich»
	«Дитя вулиці» («Dzieci Ulicy») – перша повість.

	1902 р.
	«Педагогічний огляд»

(«Przegląd Pedagogiczny»)
	«Резюме» («Życiorysy») – педагогічні статті

	
	«Kurier Teatralny»
	«Фрагменти» («Fragmenty»)

	1905 р.
	«Шипи» 

(«Kolce»)
	«Билиці небилиці» («Koszałki opałki»)

	1907 р.
	«Суспільний огляд»

(«Przegląd Społeczny»)
	«Школа життя» («Szkoła życia»)

	
	«Світ»

(«Świat»)
	«Про виховання дітей» («O wychowaniu dzieci»)


	1908 р.
	«Суспільство»

(«Społeczeństwo»)
	«Школа життя» («Szkoła życia»)

	1909 р.
	«Світ»

(«Świat»)
	«Академія терпеливості» («Akademia cierpliwości»)

	
	Warszawa Wydawnicnwo Centnerszwer i s-ka
	«Мошки, Йоськи та Срулі» («Mośki, Joski i Srule»), «Юзеки, Яські та Франеки» («Jόzki, Jaśki i Franki»)

	1910 р.
	«Нові Тори»

(«Nowe Tory»)
	«Фаворити» («Faworyci»)

	1912 р.
	«Світло»

(«Światło»)
	«Форест Хілл» («Forest Hill»)

	1913 р.
	Warszawa Wydawnicnwo Centnerszwer i s-ka
	«Слава» («Sława»)

	1914 р.
	
	«Пузеня» («Bobo»), «Нещасливий тиждень» («Feralny tydzień»), «Сповідь метелика» («Spowiedź motyla»)

	1919 р.
	Warszawa

TW Mortkowicz
	«Як любити дитину» («Jak kochać dziecko»)

	
	Warszawa

Książka Polska
	«Виховні моменти» («Momenty wychowawcze»)

	1922 р.
	Warszawa

TW Mortkowicz
	«Король Матіуш перший» («Krόl Maciuś Pierwszy»)

	
	
	«На самоті з Богом. Молитви тих, котрі не моляться» («Sam na sam z Bogiem. Modlitwy tych ktόrzy się nie modlą»)

	1923 р.
	
	«Король Матіуш на безлюдному острові» («Krόl Maciuś na wyspie bezludnej»)

	1924 р.
	
	«Банкрутство малого Джека» («Bankructwo małego dżeka»)

	1925 р.
	
	«Коли знову буду малим» («Kiedy znόw będę mały»)

	1926 р.
	
	«Безсоромно мале» («Bezwstydnie krόtkie»)

	1929 р.
	
	«Право дитини на повагу» («Prawo dziecka do szacunku»)

	1930 р.
	
	«Правила життя» («Prawidła życia»)

	1931 р.
	
	Постановка «Senat szaleńców»

	1935 р.
	Warszawa

TW Mortkowicz
	«Кайтусь чарівник» («Kajtuś czarodziej»)

	1938–1939 рр.
	
	фейлетони по радіо: «Самотність дитини» («Samotność dziecka»), «Самотність молодості» («Samotność młodości»), «Самотність старості» («Samotność starości»), «Аудіенція» («Audiencija»), «Допомога зимова» («Pomoc zimowa»), «Сумний чи злий?» («Smutny czy zły?»), «Маєш занепокоєння матеріальні» («Masz troski materialne»)

	
	
	Оповідання Палестинські

	1939 р.
	Warszawa

TW Mortkowicz
	«Жартівлива педагогіка» («Pedagogika żartobliwa») : «Вступ» («Wstęp»), «Село-місто» («Wieś-miasto»), «Дошкільнятко» («Przedszkolak»), «прогулянка» («Wycieczka»), «Бійки» («Bójki»), «Мегерка» («Megierka»), «Рано спати» («Wcześnie spać»), «Казка для наймолодшої» («Bajka dla najmłodszej»), «Дорослі і ми - діти» («Dorośli i my – dzieci»), «Як народжуєшся» («Jak rodzi się»), «Репортаж з матчу» («Reportaż z meczu»), «Мої поради» («Moje porady»), «Кохання» («Miłość»), «Туртеуш» («Tyrteusz»), «Тягни, кавалере» («Ciągnij, kawalerze»)

	
	Палестина

«Omer» («Слово»)


	«Діти Біблії. Мойсей» («Dzieci Biblii. Mojżesz»)

	1958 р.
	Warszawa
«Зібрання творів»
	«Щоденник» («Pamiętnik»)


Виокремимо з цього переліку ті, які мають найбільш важливе значення для нашого дослідження. Проаналізуємо окремі із них, де Я. Корчак піднімає низку актуальних педагогічних і соціально-педагогічних проблем. 

Першим друкованим твором польського педагога був «Гордіїв вузол» («Węzeł gordyjski»), виданий гумористично-сатиричним тижневиком «Шипи» («Kolce») в 1896 р. Гумористичний жанр був властивий Я. Корчаку, про що свідчить тривала співпраця з цим періодичним виданням та обсяг праць, опублікованих в ньому. В «Гордіївому вузлі» він з гіркою іронією підходить до проблеми виховання в тогочасному суспільстві: «чи завжди будуть панувати при родинному вогнищі няньки, фребелівки, бони, німкені і француженки, гувернантки, репетитори і гувернери, вчительки і вчителі? Чи ніколи їх місця не займуть батьки?» [274, с. 169]. 

Перша повість «Дитя вулиці» («Dzieci Ulicy») побачила світ у видавництві «Czytelnia dla Wszystkich» 1901 року. Основою для написання твору було тривале спостереження за життям людей бідних кварталів Варшави. До цього, пишучи фейлетони та гуморески, в жартівливий текст молодому Генрікові Ґольдшміту поступово, як зазначає Й. Ольчак-Ронікер, «вдавалося вкидати сюжети, що стосувалися бездумної, деморалізуючої любові батьків до свого потомства, або позбавлених сенсу вимог школи, вимучувала учнів непотрібними знаннями» [178, с. 110]. 

У період 1896–1901 рр. майбутній педагог поступово переходить від ідей викриття соціальних проблем до ідей реформування недосконалої, на його думу, системи виховання та навчання дітей. Поряд з описом життя дітей з варшавських нетрів на Повіслі він продовжує роздумувати над їхнім становищем у світі дорослих. Підтвердженням цьому є його фейлетони «Ідеальна сім'я» («Idealna rodzina») – уявлення письменника Корчака про родинні відносини: «Батько після денної праці проводить вечір серед своїх дітей; разом з матір'ю намагається ушляхетнити ці молоді душі. Кожна дитина хоче щось розповісти. Весело і затишно в цьому колі родинному» [274, с. 180]. У творі «Погодимося» («Pogódźmy się») Генрік Ґольдшміт переконує матір, що «не можна добре виховати дитину, не прочитавши жодної книжки з педагогіки», натомість мати ставить на противагу педагогіці материнський інстинкт [274, с. 172]. «Син» («Syn (krytyka muzycznego)») – твір, в якому змальовується класичне батьківське сприйняття власної дитини та бачення щодо її майбутнього «Некролог класицизму» («Nekrolog klasycyzmu») – це критика сучасної Г. Ґольдшміту освіти. «Один математик обчислив, що якби той час, котрий люди витрачають на свої вигадки та пліткування присвячували навчанню дітей, було б на половину більше людей мудрих» – такий висновок зробив молодий письменник у творі «Думки» («Myśli») [274, с. 142].

«Дитя салону» («Dziecko salonu») (1906) вперше опубліковано в «Głos» (тижневик науково-літературний, суспільно-політичний) (1904–1905) в 36 частинах. Цей роман «був значно зрілішим інтелектуально і незрівнянно кращим з точки зору літератури». У ньому Г. Ґольдшміт описує інше середовище виховання, кардинально відмінне від вулиці та кварталів бідняків. Тут він з іронією окреслює сімейні стосунки, в яких «батько радше дресирувальник, а не вихователь, навіть не намагається зрозуміти синового бунту» [178, с. 113–114].

«Билиці небилиці» («Koszałki opałki») (1905) – збірка фейлетонів (33), виданих в «Kolce». Головною ідеєю цієї збірки є продовження викривального аналізу життя польської еліти. Я. Корчак сам походив з кола міської інтелігенції, тому міг докладно описати особливості, не минаючи лицемірства та брехні того середовища, і на цьому фоні особливо важливим було для нього змалювати скрутне становище дітей як бідноти, так і «салону». 

У 1904–1912 рр. Я. Корчак створює низку праць суспільно-політичного характеру, що публікувалися у виданнях: «Голос» («Głos») (1904–1905); «Суспільний огляд» («Przegląd Społeczny») (1906–1907); «Суспільство» («Społeczeństwo») (1907–1910); «Вільне слово» («Wolne Słowo») (1908–1909); «Вільна трибуна» («Wolna Trybuna») (1911); «Нове життя» («Nowe Życie») (1911); «Нова газета» («Nowa Gazeta») (1911); «Світло» («Światło») (1912). У них письменник піднімає питання складних умов життя дітей бідняків, газетярів, жебраків. У цих коротких розповідях викриваються проблеми соціального та виховного характеру. Такий багатий матеріал спостережень, записів згодом лягли в основу його перших творів «Дитя вулиці» та «Дитя салону».

1907 року опубліковано «Школу життя» («Szkoła życia») в «Суспільному огляді» («Przegląd Społeczny»), та в 1908 р. в «Суспільстві» («Społeczeństwo»). Як назвав його Я. Корчак, – це фантастичний роман, який зайняв важливе місце в системі його суспільно-педагогічних поглядів. У романі описується утопічна ідея створення нової школи з новим вихованням, яку автор будує з головним героєм – мільярдером-філантропом. Основні акценти в «Школі життя» автор робить на: 1) праці дитини, до якої в неї є задатки та здібності, внутрішні потенції. «Якщо вдасться мені порозумітися, вийти переможцем з важкої ситуації, то це буде підказка для інших, що буде слугувати матеріалом для формування теорії найважливішої і найменше поки що поцінованої науки: науки про працю» [277, с. 57]; 2) активності дитини: «дитина вчиться швидко проаналізувати ситуацію і діяти», вихованець «не буде в майбутньому стояти під час пожежі чи безпорадно дивитися на потопельця. Побачити, оцінити і діяти без зволікань – оце гасло нашої педагогіки…» [277, с. 53]; 3) основний метод виховання – самодіяльність дитини, яка можлива за такої умови: «над кожним учнем уважно стежить думка лікаря-педагога. Нема потреби поспішати з накидуванням йому порад і підказок – нехай блукає і шукає, тільки потрібно чуйно слідкувати, щоб у відповідну хвилину прийти йому з допомогою» [277, с. 126]. 

Загалом автор характеризує життєдіяльність школи в наступний спосіб: «Нема в школі нашій злочинів і злочинів, бо тільки здорові діти присилаються сюди з колонії, всі потреби цих здорових дітей школа задовольняє, забезпечує умови що сприяють їх нормальному розвитку, не накладає жодних примусів, вислуховує кожне побажання уважно і відповідно до інтересів дитини, дає працю привабливу, різноманітну, розваги здорові. Суд нашої школи розглядає лише один вид справ: дрібних непорозумінь між учнями, і то – тільки молодшими, і то рідко. Єдиним покаранням є бажання, щоб винуваті попросили пробачення у того, хто поскаржився, чи усунувся на певний час з місця спільної праці. Коли ж це не доходить – суперечка виявляється непорозумінням, яке суд з’ясовує» [277, с. 128]. Все, про що мріяв Я. Корчак на сторінках «Школи життя» згодом втілилося у «Будинку Сиріт». Він подав опис своєї майбутньої соціально-педагогічної концепції і технології соціальної роботи. Його «Школа життя» нагадує сучасний центр розвитку дитини, де діти соціалізуються за допомогою комбінування процесів пристосування і відособлення. Кожна дитина пізнає різні види праці, починаючи від найпростішої, і закінчуючи вибором найбільш бажаної. Виходячи зі своїх інтересів, на лекціях відомих професорів працює з інформацією, працює за проектами. «Школа життя» взаємодіє з соціумом: громадська бібліотека, театральні вистави для дітей, опіка над хворими ... Дитина навчається навичкам рефлексії та вмінню слідувати соціальним нормам, веде щоденник, опікає товариша і бере участь в роботі загальних зборів, органу самоврядування. На думку Я. Корчака, дитина, проходячи таку «Школу життя», здобуває знання про самого себе і про суспільство, розвиває життєві та громадські вміння і навички, стає унікальною особистістю зі своїм досвідом соціалізації, своїми поглядами і принципами. «У «Школі життя» Корчак пропонує своє виховне вирішення соціальної проблеми. Знищення соціальних суперечностей капіталізму потрібно почати саме з створення подібних шкіл» [26, с. 18]. Вихованці привнесуть новий досвід соціальних взаємовідносин, який приведе до зміни суспільних відносин.

Наступний напрям становлять педагогічні статті Януша Корчака опубліковані протягом 1900–1912 рр. у різних виданнях, зокрема: «Мандрівник» («Wędrowiec») (1900) : «Діти і виховання» («Dzieci i wychowanie») та «Песимізм дітей» («Pesymizm dzieci»); «Asnyk i Tetmajer» (1901). Особливо нашу увагу привернула стаття «Діти і виховання», в якій Я. Корчак наголошує: «гучний голос педагогів повинен лунати в палацах, подвір’ях і хатах, повинен сягати вух кожного, щоб якнайчастіше нагадувати, що в наших руках спочиває майбутнє суспільства і щастя дітей, щоб найчастіше нагадувати про відповідальність, яка є на нас за моральну цінність і щастя тих, хто буде після нас на арені життя». Педагог переконує у силі виховання, яка може дати результати лише завдяки багаторічному вивченню і досвіду, переконує, що: «людина не народжується ані поганцем ані ангелом; виховання творить з неї істоту брудну чи світлу. Під вихованням розуміємо вплив не тільки батьків, але й оточення, людей, світу, літератури, життя. Сім'я може тільки задати цьому вихованню напрям і або штовхає душу дитини на скелі, на розбиття і згубу, або несе її крізь вири життя до пристанища любові, посвяти, щастя» [277, с. 151]. Автор наголошує на першочерговому значенні середовища, в якому виховується дитина, особливо родині: «Дитині потрібна ясність щастя і тепло любові. Забезпечте їй ясне дитинство, а дасте їй запас усмішок на ціле довге тернисте життя. Нехай діти сміються, нехай будуть веселі!» [277, с. 156]. Резюмуючи, Я. Корчак робить висновки, де чітко прослідковується дитиноцентрична тенденція, а саме: «Чи не можна пристосуватися до темпераменту дитини, чи «відповідне природі дитини» навчання, психологічний розвиток має становити разючий виняток; чи не можна усунути гіркоту шкільного періоду, не можна повернути дитину до життя, дозволити їй запитувати і поступово розвивати її розум так, щоб вона сама хотіла знати те, що становить ядро знання? Так робити можна і треба. Чому ж тоді так до сьогодні не робиться? Бо важко минуле зіткнути з майбутнім, бо кожен поступ крокує поволі, бо розумна думка повинна бути повторена 100 разів, аніж один раз вона справді розквітне» [277, с. 168].

Науково-популярне видання «Педагогічний огляд» («Przegląd Pedagogiczny») видав такі статті педагога: «Таблиця з клейонки» («Tablica ceratowa») (1900) (розповідь про використання таблиці з навчальною та виховною метою – засобу, який Корчак запозичив перебуваючи у Швейцарії (Цюріху) згодом він використає дошку в «Будинку Сиріт»), «Слово і життя» («Słowo i życie») (мова йде про важливе значення виховання співчуття (емпатії) з дитинства, залучення дитини до доброчинності). 

У контексті проблеми росту і розвитку молодого організму Я. Корчак особливо наголошував на уважності батьків щодо психо-емоційного розвитку на тлі фізіологічного дозрівання. «Період дозрівання» («Okres dojrzewania») (1901) – це стаття про батьківську хибу чи нерозуміння значення періоду дозрівання у житті їхньої дитини. «В найважчий, найважливіший, найнебезпечніший період життя», коли підліток потребує особливої уваги, допомоги, підтримки, пояснень і просто розмови, він «довіряє керівництво над собою чужим рукам, і блукає, вагається, бореться і часто пасує». Тому, резюмує Корчак, «період дозрівання з медицини, котра займається його фізичною стороною, повинен перейти до педагогіки, завданням якої повинна бути розробка його духовної сторони»[277, с. 221–222]. Продовженням теми була публікація «Життєписи» («Życiorysy») (1902), в якій педагог пропонує виховувати молоде покоління на прикладах життя і діяльності видатних постатей. Оскільки для підліткового віку характерним є створення собі кумира, героя, взірця для наслідування, то такий метод виявляється цілком виправданим. Розглядаючи це питання у контексті ідей дитиноцентризму, вважаємо, що такий виховний метод сприяє формуванню позитивної «Я-концепції».

У 1907–1908 рр. Я. Корчак переходить від теоретизування стосовно проблеми дитинства та виховання дитини, від спостережень до безпосередньої педагогічної практики. У 1909 р. виходять його праці «Мошки, Йоськи та Срулі» («Mośki, Joski i Srule») та «Юзеки, Яськи та Франики» («Jόzki, Jaśki i Franki»), які стали узагальненням його спостережень у літніх колоніях в Міхелувці та Вільгельмувці. Розпочинається новий етап в житті Я. Корчака і його літературній творчості – з'являється новий адресат. Він починає писати не тільки про дітей, але й для них» [273, с. 17]. Зокрема, у першому творі описаний цікавий метод налагодження контакту з дітьми та встановлення довірливих відносин. Корчак-вихователь відреагував на порушення дітьми встановлених правил сміхом та дотепами, тим самим показавши дітям свої добрі наміри та повну відсутність гніву стосовно їх проступку та зробив виховний висновок: «... однією вдалою атакою здобу довіру дітей, без якої не тільки книжки про дітей написати не можна, але не можна ані їх любити, ані виховувати, ані навіть контролювати» [278, с. 107].

В «Юзеки, Яські та Франеки» («Jόzki, Jaśki i Franki») було описано, як Корчак запропонував дітям вирішувати проблемні питання табірного життя в товариському суді та описувати свої щоденні справи у власних щоденниках. Можна припустити, що ці новаторські форми роботи Я. Корчака з дітьми були зреалізовані в літніх таборах уперше. Описаний у цих працях перший соціально-педагогічний досвід приніс Я. Корчаку літературну популярність.

У 1914 р. з'явилася збірка «Пузеня» («Bobo»), що включала частини саме «Пузеня» («Bobo»), «Нещасливий тиждень» («Feralny tydzień») під назвою «Зі шкільного життя» та «Сповідь метелика» («Spowiedź motyla») – оповідь, заснована на автобіографічних даних, які Я. Корчак нотував з 10 років. Ці твори перекладені українською мовою та видані за сприяння Мирона і Світлани Петровських, разом з працями «Право дитини на повагу», «Виховні моменти», «Міхалувка», «Франек», з циклу «Палестинські оповідання»: «Люди добрі», «Гершкова байка», «Три Гершкові походи», «Самотність дитини», «Самотність молодості», «Самотність старості» у збірці «Право на повагу» видавництва «Дух і літера» в 2012 р. Оповідка-нарис «Пузеня» – це психологічний аналіз дитини-немовляти. Я. Корчак володів особбивим умінням зануритися в світ дитини, відчути її найтонші переживання. У творі «Пузеня» він намагається привернути увагу дорослих до того, якою важкою є справа вивчення себе і світу навколо, коли ти немовля. В «Нещасливому тижні» педагог змальовує сім днів з життя хлопчика-гімназиста Стася, його внутрішні переживання стосовно суворого навчання, стосунків з однолітками, вчителями. «Сповідь метелика» – особливий твір, оскільки, як вважають дослідники [273; 178], це автобіографічна праця, заснована на фактах щоденника молодого Генріка, який не зберігся. Відомо, що він з 10 років нотував свої переживання, щоденні події. 

У цьому тексті нашу увагу привернуло бажання автора «написати велике дослідження «Дитина», для створення якого, як зазначав сам Я. Корчак, «буду старанно збирати матеріал свій власний і від друзів» [244, с. 115]. Для цього він навіть продумав спеціальну анкету. В такому підході простежується  дитиноцентричне спрямування і життєвого вибору самого автора. 

У «Сповіді» Корчак зізнається: «дивні зараз у мене відчуття. В мене ще нема дітей, а я вже їх люблю. Відчуваю в собі силу й батьківські почуття. Бачив маленьку гарненьку однорічну дівчинку. Яке ж це щастя – мати таку малечу, прищеплювати їй свої засади, розвивати й формувати мислення» [121, с. 118]. На думку педагога, найближчими друзями дитини повинні бути батьки: «Батько з наймолодших років має бути особою, якій дитина може довірити всі свої думки та мрії, а не відбутися кпинами й легковажністю або ж віддавати її платним вихователям чи вчителям. Чия провина, що це не так,  що батьки не знають своїх дітей, що, як влучно описано в «Загадкових натурах» Шпільгаґена, «діти є сиротами в домі власних батьків»» [121, с. 137].

Найвідоміші праці Я. Корчака, в яких найбільш ґрунтовно описано його педагогічні погляди щодо розвитку дитини, її прав, виховання, функціонування різних інституцій та виховних осередків, – «Як любити дитину» («Jak kochać dziecko») (1919), «Виховні моменти» («Momenty wychowawcze») (1919) та «Право дитини на повагу» («Prawo dziecka do szacunku») (1929) – «Як любити дитину» перша частина тетралогії «Дитина в родині». У 1920 р. було видано всі чотири частини: «Дитина в родині», «Колонії літні», «Інтетернат», «Будинок Сиріт» під назвою «Як любити дітей». Лише у 1929 р. – з’явилося друге видання «Як любити дитину». Це було принципово важливим, оскільки Я. Корчак наголошував на індивідуальному підході до конкретної дитини. Ця праця – «корчаківська філософія людини» [273, с. 19], навчальний посібник багатьох генерацій педагогів-вихователів, яка вчить ставити перед собою питання, шукати відповідь, емпатії у кожній ситуації та ставленні до кожної дитини. 

«Виховні моменти» («Momenty wychowawcze») було надруковано у 1919 р. Це збірка наукових спостережень, емпіричного матеріалу, що стала сенсаційним записом дитячої мови. У творі Я. Корчак зосереджує педагога-вихователя, до якого звертається, на «моментах»: діагностики, як розумінні симптомів, якими для вихователя є «усміх, сльоза, рум'янець» [244, с. 166]; щоденних спостережень за дітьми, подаючи зразок фіксації (запис події, її коментар), адже «…спостереження за однією дитиною дає так само багатий матеріал, однакову суму турбот і задоволення, що й спостереження за великою кількістю дітей. Бачиш у цій одній дитині значно більше, тонше відчуваєш і глибше продумуєш кожен факт» [121, с. 196]; записи мови дитини, її функціям, розвитку; поради вихователю «невимовно важливим є рідко, масово робити зауваження у формі доброзичливої розмови. Зазвичай боїмося, що дитина забуде: ні, вона добре пам'ятає – це радше ми забуваємо і тому воліємо залагоджувати «по гарячих слідах», інакше кажучи – невчасно – жорстоко» [121, с. 218]. Я. Корчак, радить більше довіряти дитині, поважати її працю над самою собою, розуміти її, адже «Дитина спостерігає за собою, аналізує свої вчинки. Ми тільки не помічаємо цієї праці, бо не вміємо читати між рядками її знехотя киданих речень. Хочемо, щоб дитина звірялася нам у всіх думках і відчуттях. Самі не надто схильні до звіряння, не хочемо чи не вміємо зрозуміти, що дитина значно сором‘язливіша, вразливіша, чутливіша, до грубого стеження за її духовними хвилюваннями» [121, с. 221].

У 1922 р. опубліковано «Sam na sam z Bogiem. Modlitwy tych ktόrzy się nie modlą» («Сам на сам з Богом. Молитви тих, котрі не моляться»). У «Сповіді метелика» Я. Корчак напише «Я ніби недовірок, що відкидає обряди. Але мені лишилася віра в Бога й молитва. Оберігаю їх, бо жити без них неможливо» [121, с. 228]. Педагог, котрий належав двом культурам, не належав жодній релігії. Його ставлення до Бога мало особливе, не пов’язане з жодним культом чи обрядами значення. Людина проявляє свою сутність лише у взаємодії: з самим собою, з іншою людиною, з абсолютом. У «Молитвах тих, котрі не моляться», як означив М. Петровський «унаочнюються світоглядні засади трагічної Корчакової педагогіки, її, сказати б, теоретична концепція – та її безмежно, аж до героїчного утопізму, гуманістична практика» [118, с. 65].

У 1925 р. виходить роман Я. Корчака «Коли знову буду малим» («Kiedy znόw będę mały»). Це складний час для автора. Корчакові було 47 років і він замислювався над правильністю свого життєвого вибору, виникало відчуття сумніву, навіть поразки. У творі головний герой – «alter ego автора», вчитель, який у  магічний спосіб потрапляє в минуле, дорослою свідомістю у тіло маленького хлопчика і переживає заново дитинство. Напочатку все видається чудовим – можливість знову зустріти маму і тата, відчути радість і безтурботність, однак усе відбувається зовсім інакше. «Дитинство – то не рай, а країна, якою править насильство й беззаконня. Щоденні муки, які сумлінно терплять діти, не в силах стерпіти дорослий» [178, с. 282].

Януш Корчак неодноразово, на сторінках своїх праць, піднімав проблему взаємовідносин дорослих і дітей. Щоденно спілкуючись з дітьми він вислуховував їх точку зору, і діти самі підказали не лише мету написання твору, а й його назву. 1930 року світ побачили «Правила життя» (інша назва – «Педагогіка для дорослих і дітей»). Основні правила життя наступні: 1. Якщо важко – виправляйся не одразу, а поступово. 2. Вибирай для початку тільки один найлегший недолік і передусім покінчи з ним. 3. Не падай духом, якщо довго нема поліпшення, або є погіршення. 4. Не став занадто легких умов, але такі, щоб ти міг виконати. 5. Не надто радій, якщо одразу відівчишся; позбавлятися від набутих недоліків легко, а від вроджених – важко. 6. Роблячи те, що ти не любиш, і не роблячи те, до чого звик, ти тренуєш волю. А це найголовніше – стати господарем своїх рук, ніг, язика, думок [113, с. 358].

У періодичному виданні «W słońcu» з 1913 до 1939 рр. друкувалися оповідання з «Тижневика Будинку Сиріт» («Tygodnik Domu Sierot») та газети «Нашого Дому». Серед великого обсягу статей та оповідань нашу увагу привернули такі: «Про шкільну газету» (1921), «Вигадки Старого доктора» (1935–1936). 

Особливого значення у процесі розвитку дитини, її вихованні Я. Корчак надавав написанню та виданню газети. В статті «Про шкільну газету» («O gazetce szkolnej») він подає поради, як організувати роботу над випуском, кому довірити відповідальні завдання, як розподілити різні види робіт, щоб вони були посильними для дітей. У системі виховання Я. Корчака газета була одним із важливих засобів, оскільки вона «вчить сумлінного виконання добровільно взятих на себе зобов'язань, вчить планувати працю, яка опирається на можливості різних людей, вчить сміливості у висловленні своїх переконань, вчить аргументовано дискутувати, а не сваритися, впроваджує ясність там, де існує плітка та обмовляння, робить сміливими несміливих, втирає носа занадто самовпевненим, регулює і керує думкою, є сумлінням громади» [284, с. 107].

У циклі «Вигадки Старого доктора» автор ділиться з читачем дитячими роздумами, описаними в листах до Старого Доктора. «Вигадки Старого доктора» засновані на реальному листуванні дітей з Янушем Корчаком, в період, коли він виступав з промовами на радіо. Цей живий діалог з великою кількістю дітей педагог описав в коротких розповідях з роздумами щодо кожної теми листа. «Власне для цього і є читання через радіо і друкування листів дітей, щоб зрозуміли, що автор листа не фігура – а така сама людина, як кожен, тільки ця людина попрацювала і написала, коли зауважила щось хороше, цікаве або погане, коли вважає, що повинно бути інакше, ніж є – ділиться здобутим досвідом» [284, с. 283].

Особливим напрямом творчості Януша Корчака була література для дітей. «Король Матіуш Перший» («Krόl Maciuś Pierwszy») (1922) та «Король Матіуш на безлюдному острові» («Krόl Maciuś na wyspie bezludnej») (1923) адресовані безпосередньо дітям, хоча мають багато послань і для дорослих. Твір перевидавався кілька разів та перекладений багатьма мовами. Це утопія насичена соціальними та політичними реаліями післявоєнного світу. Наповнена біографічним матеріалом дилогія насамперед показує прагнення дитини проявити свою значимість у світі дорослих та змінити цей світ на краще.

Продовженням теми реформування світу в уявленні дитини є казка «Кайтусь чарівник» («Kajtuś czarodziej») (1935) – про хлопця, який навчився чаклувати, що спочатку мало невинний характер, а згодом призвело до важких наслідків. 

На відміну від вищеописаних творів для дітей, 1924 р. було надруковано «Банкрутство малого Джека» («Bankructwo małego dżeka») про звичайного хлопчика, мрією котрого було стати підприємцем. Захоплення мрією штовхає хлопчика на бурхливу діяльність у гурті з іншими дітьми. В ході роботи зі створення кооперативу діти дізнаються про особливості підприємництва та проблеми, які виникають у процесі такої діяльності, а ще про дружбу, безкорисливість, взаємодопомогу і підтримку. Ентузіазм, завзяття та чисті мрії, усе ж, не врятували Джека від банкрутства, причиною якого став нещасний випадок. 

1926 був роком видання дитячої газети «Малий огляд» («Mały Przegląd»), що незабаром отримала неочікувану популярність як у Польщі, так і далеко за її межами – серед дітей і дорослих – отримала державну нагороду «Офіцерський Хрест». У цей особливий рік Я. Корчак видає «Безсоромно коротке» («Bezwstydnie krótkie»). Твори цієї збірки автор називає новелами, хоча це монологи та діалоги, що критикують міщанство, втечу від соціальних проблем, обивательства. Ці короткі тексти стилістично належали до публіцистики Я. Корчака, якою він займався в молоді роки. Припускаємо, що цей твір – його обурлива реакція на спосіб існування польського суспільства, яке зі здобуттям незалежності не робить ніяких кардинальних змін, особливо тих, що торкалися б проблеми дитини та дитинства. Соціально-політичні проблеми, на думку Я. Корчака, впливають на формування молоді. Суспільство, громада – це важливе середовище виховання. Відсутність реформаційних змін на державному рівні гальмує прогрес у системі виховання.
У 1934 та 1936 рр. Я. Корчак здійснив дві подорожі до Палестини, де продовжував працювати, обмінюватися досвідом з місцевими громадами стосовно питання виховання дітей, вів спостереження та робив нотатки. В результаті цього  побачили світ «Оповідання Палестинські»: «Гершек» («Herszek»), «Люди добрі»(«Ludzie są dobrzy»), «Байка Гершка» («Bajka Herszka»), «Скажи, мамо!» («Powiedz, mamo!»), «Скажи, тату!» («Powiedz, tato!»), «Таємниця Естерки» («Tajemnica Esterki»), «Для чого батько кричить?» («Dlaczego ojciec krzyczy?»), «Три Гершкові пригоди» («Trzy wyprawy Herszka»), «Так собі думаю» («Tak sobie myślę») (1938–1939). Ці твори в «стилі Корчака» – написані для дітей «дитячою» мовою. Автор, багато років спостерігаючи за поведінкою дітей, способом їхнього мислення та мовлення, зумів перейняти цей особливий мовленнєвий спосіб. В оповіданнях «Люди добрі», «Скажи, мамо!», «Скажи, тату!» автор зачіпає також проблему особливого способу сприйняття дитиною навколишнього світу та себе в ньому: «... чому діти не можуть розуміти все так, як дорослі» [121, с. 273], «Чому я бачу не те, що всі, і не те що вони чую, думаю і говорю?», «Бачу, хоч не очима, чую, хоча не вухами. Не знаю, як це відбувається. Татку, коханий татку, скажи мені, як це насправді є. Чи те, що я казав було нерозумним?» [287, с. 370–371]. Діти ставлять запитання, щоб дізнатись, як чинити правильно, бо приходять до висновку, що «щоб знати, треба багато запитувати і бути дуже уважним» [244, с. 275]. Особливе дитяче мислення в «Люди добрі» стосується і дитячого розуміння чуттєвої сфери: «серцем люблять. Так усі кажуть. Кімнатки в серці маленькі, у сто разів менші, ніж для ляльки. А скільки всього має там поміститися: мама, бабуся, дідусь, навіть татко, який вже помер, і, певно, навіть канарка? А що означає, що татко завжди буде жити в нашій пам'яті?. Дідусь сказав, що є Бог, і що його треба любити. Скільки всього треба любити, а в людини тільки одне маленьке серце» [121, с. 276].
Цей особливий «дитячий стиль Корчака» – спосіб привернути увагу дорослих, батьків до проблеми дитячого світосприйняття, яке є не чимось кумедним чи незначним, примітивним, а серйозною працею дитини, і має важливе значення. У цьому, на наше глибоке переконання, – глибока повага до дитини і обов'язок дорослого її проявити. Адже «дитина багато знає – тільки не може сказати. Вона боїться говорити. Не боїться, але соромиться. І навіть не соромиться, тільки що не може сказати так, щоб дорослий зрозумів. Аби не думав, що це щось дурне, дитинне й кумедне. Чому люди думають, що як хтось чогось не знає або не вміє, то це обов'язково дурень? Аж ніяк. Дізнається і буде знати. Для дитини все важливо. Я вже знаю: ти сказала, що коли людина робить щось погане, то це тому, що не вміє інакше, тому, що не розуміє. Власне, так є і з дітьми. Вони не знають. Бо люди – добрі, коли знають і можуть» [121, с. 278; 291].

«Гершкова байка» – розповідь для батьків у контексті вищеокреслених проблем, які піднімає Корчак на сторінках палестинських оповідань. В «Байці» автор закликає батьків бути уважнішими до дитини, припустити хоча б думко що «може діти знають краще, що буде? Може, дитина краще чує і бачить те, чого ми (дорослі) не знаємо» [121, с. 294]. 

Нерозуміння батьками своїх дітей, сприйняття їх потуг незначними, чи такими, що не заслуговують дорослої уваги, є, на думку польського педагога помилкою. Таке необачне сприйняття дитини призводить до того, що вона залишається зі своїми запитаннями, проблемами і переживаннями на самоті. «Дитина для себе, й тільки для себе, хоче маму, тата. Для себе весь світ і зірку з неба» звучить егоїстично. Саме так сприймають батьки. Я. Корчак, в такому випадку звертається до батьків: «я закликаю вас коритися дитячим зусиллям перемогди» [121, с. 311–313]. У цьому контексті вважаємо за необхідне зауважити: «стомлює нас спілкування з дітьми. Ви праві. Кажете: бо ми повинні опускатися до їх понять. Опускатися, схилятися, згинатися, стискатися. Помиляєтеся. Не це нас тривожить. А те, що ми повинні підніматися до їх почуттів. Підніматися, витягуватися, ставати на пальцях, досягати. Щоб не образити» [282, с. 185]. Висновком до вище окресленого будуть завершальні слова в творі «Самотність дитини» : «самотність дитини – творча, праця – самостійна, потяг до пізнання – радість і смуток, любов, гнів – довгий шлях – завжди сама, і, попри все – пошуки, помилки, хибні кроки – поразки й перемоги – боротьба із самим собою, з життям» [121, с. 315].

Твір «Самотність дитини («Samotność dziecka»)» поряд з іншими фейлетонами, такими як «Самотність молодості» («Samotność młodości»), «самотність старості» («Samotność starości»), «Авдієнція» («Audiencija»), «Допомога зимова» («Pomoc zimowa»), «Сумний чи злий?» ((«Smutny czy zły?»), «Матеріальні проблеми» («Masz troski materialne») стали текстами виступів Старого Доктора по радіо, упродовж 1938–1939 рр.

У 1939 р. ці виступи, а також інші твори, лягли в основу оповідань під загальною назвою «Жартівлива педагогіка» («Pedagogika żartobliwa»): «Вступ» («Wstęp»), «Село-місто» («Wieś-miasto»), «Дошкільнятко» («Przedszkolak»), «прогулянка» («Wycieczka»), «Бійки» («Bójki»), «Мегерка» («Megierka»), «Рано спати» («Wcześnie spać»), «Казка для наймолодшої» («Bajka dla najmłodszej»), «Дорослі і ми – діти» («Dorośli i my – dzieci»), «Як народжуєшся» («Jak rodzi się»), «Репортаж з матчу» («Reportaż z meczu»), «Мої поради» («Moje porady»), «Кохання» («Miłość»), «Туртеуш» («Tyrteusz»), «Тягни, кавалере» («Ciągnij, kawalerze»). В цій праці автор створив особливу форму спілкування з дітьми та дорослими по радіо, тим самим розширивши аудиторію слухачів. Як зазначає сам автор у вступі, «головна думка: дитина рівна нам – цінна – людина. В цих бесідах по радіо ще одна спроба (мається на увазі звернутися до дорослих) жартівливо» [113, с. 369].

Цей стислий огляд літературно-педагогічної спадщини Януша Корчака – лише частина його творчості. Окрім поданих вище праць педагога, в його письменницькому доробку є публікації філософсько-релігійного характеру, зокрема, «Діти Біблії. Мойсей» («Dzieci Biblii. Mojżesz») (1939), професійні медичні статті у видавництвах «Нова газета» («Nowa Gazeta»), «Суспільство» («Społeczeństwo»), «Медицина і хроніка лікарська» («Medycyna i Kronika Lekarska»), «Огляд педіатричний» («Przegląd Pediatryczny»), які публікувалися у період 1906–1911 рр. та стосувалися питань лікарської практики, особливо середовища бідняків. 

Про події серпня 1942 року свідчать записи в праці «Щоденник» («Pamiętnik»)». Останній запис датований 4 серпня. Я. Корчак почав його писати у 1940 році, потім перервав писання, згодом знову продовжив – від травня до серпня 1942 року – писав систематично. Оригінал не зберігся. Лише у 1958 році він був надрукований у Варшаві, у «Зібранні творів». «Щоденник» – найповніша та всестороння автобіографічна розповідь Я. Корчака, яку можна трактувати, як ключ до пізнання і розуміння всієї його діяльності й творчості.
ВИСНОВКИ ДО ПЕРШОГО РОЗДІЛУ

На основі аналізу сучасної філософської, історичної, історико-педагогічної, психологічної та соціально-педагогічної літератури встановлено, що сучасний етап розвитку науково-педагогічної думки і освіти перебуває у стані реформування відповідно до ціннісно-смислового буття людини та характеризується поліпарадигмальним підходом до навчання і освіти. Виявлено різні підходи до класифікацій освітніх парадигм. Визначено пріоритетність гуманістичної парадигми, яка завдяки процесам гуманізації та гуманітаризації, а також людиновимірності сучасної педагогічної науки, постає основним ціннісним вектором подальшого розвитку системи освіти в Україні. З цього випливає, що людина стає центральним суб'єктом навчально-виховної діяльності, в чому виявляється людиноцентризм освіти.
Проведений аналіз засвідчив, що людиноцентризму передував соціоцентризм, характерними рисами якого, особливо у виховній роботі, були: максимальна зорієнтованість на соціальний розвиток особистості, на розгляд дитини як члена певної групи, спільноти, суспільства. В культурно-історичному аспекті соціоцентризм був необхідною умовою ідеологічно-політичної системи та став передумовою переорієнтації науки і системи освіти на людиновимірний рівень у ході культурно-історичних перетворень. 

Людиноцентризм в педагогічній практиці стосується періоду життя людини, окресленого поняттям «дитинство», яке поступово трансформується в поняття дитиноцентризму. Дитиноцентризм передбачає центральну позицію дитини в ході її життєвої активності, рівність у ціннісному і правовому значенні дитини і дорослого, суб'єкт-суб'єкті, партнерські відносини у діаді «дитина – дорослий».

Запропоновано періодизацію життєвого шляху Я. Корчака на основі аналізу та систематизації ключових та визначальних події в його біографії, які стали основою його творчої активності та професійної діяльності. Упродовж життя Я. Корчак, здійснюючи постійний пошук, опанував три професії – письменника, лікаря-педіатра і педагога та працював у цих трьох напрямах з однією метою – на благо дитини.

Здійснено аналіз і систематизацію літературно-педагогічної спадщини польського педагога. Я. Корчак працював у різних жанрах – фейлетони, гуморески, статті, оповідання, романи, казки. 
Дитиноцентричне спрямування у літературно-педагогічній спадщині польського педагога І пол. ХХ ст. Януша Корчака (Генріка Ґольдшміта) виявляється у такому: написанні дитячої літератури, творів зрозумілим для дітей стилем мовлення; зверненні у друкованій формі до батьків, педагогів-вихователів, суспільства загалом задля привернення уваги до проблем виховання, позиції дитини в дорослому соціумі, актуалізації значення середовища виховання на формування дитячої особистості, обґрунтуванні потреби налаштування навчально-виховного процесу до потреб, інтересів та внутрішніх можливостей дитини. У контексті реалізації дитиноцентричної позиції Януш Корчак на сторінках своїх літературно-педагогічних праць, доводить значення виховання для кожної підростаючої особистості та суспільства загалом, переконує у необхідності здійснення виховної діяльності на основі любові до дитини, її розуміння, прояву емпатії, поваги до дитини та її рівноправності з дорослим, а отже, переміщення дитини в центр виховного процесу.

Основні положення 1 розділу висвітлено у публікаціях [158];[159];[162];[317].
РОЗДІЛ 2. 
ТЕОРЕТИКО-МЕТОДИЧНІ ЗАСАДИ ДИТИНОЦЕНТРИЗМУ В ПЕДАГОГІЧНІЙ СПАДЩИНІ Я. КОРЧАКА
2.1. Соціально-правовий захист дитинства як основа наукової концепції Я. Корчака
Специфіка і основна спрямованість соціальної та правової політики стосовно дітей в Україні в сучасних умовах має сприяти зменшенню на них негативних впливів, що мають місце в довкіллі, а також створенню умов для оптимізації діяльності чинних і заснування нових соціальних інститутів, метою діяльності яких є задоволення потреб та реалізація інтересів дітей [164, с. 102]. В останні роки в Україні здійснюється систематична робота щодо удосконалення законодавства, спрямованого на захист прав та інтересів дітей, охорону їх фізичного і духовного здоров’я. До основних нормативно-правових актів, які регламентують ці питання в Україні належать: Конституція України, Сімейний кодекс України, Цивільний Кодекс України, Цивільний процесуальний кодекс України; закони України: «Про охорону дитинства», «Про державну допомогу сім’ям з дітьми», «Про органи і служби у справах дітей та спеціальні установи для дітей», «Про соціальну роботу з сім’ями, дітьми та молоддю», «Про забезпечення організаційно-правових умов соціального захисту дітей-сиріт та дітей, позбавлених батьківського піклування», «Про попередження насильства в сім’ї», «Про громадянство України», «Про соціальні послуги», «Про основи соціального захисту бездомних громадян і безпритульних дітей», «Про оздоровлення та відпочинок дітей», «Про Загальнодержавну програму «Національний план дій щодо реалізації Конвенції ООН про права дитини» на період до 2016 року», «Про протидію торгівлі людьми», «Про освіту», а також низка підзаконних актів – укази Президента України, акти Кабінету Міністрів України, міжнародні документи, серед яких найперший – ратифікована Верховною Радою України 27 лютого 1991 р. Конвенцію ООН «Про права дитини».

Відповідно до Закону України «Про охорону дитинства», держава бере на себе обов’язок захищати дітей від: усіх форм фізичного і психічного насильства, образи, недбалого й жорстокого поводження з ними, експлуатації, включаючи сексуальні зловживання; втягнення до злочинної діяльності, залучення до вживання алкоголю, наркотичних засобів і психотропних речовин; залучення до екстремістських, релігійних, психокультових угруповань і течій, використання їх для створення та розповсюдження порнографічних матеріалів, примушування до проституції, жебрацтва, бродяжництва, втягнення до азартних ігор тощо [78].

Ідеї про права дитини втілені в працях видатних філософів та педагогів Жан-Жака Руссо, Джона Дьюї, Селестена Френе. Відомі вітчизняні та зарубіжні педагоги (К. Вентцель, Т. Лубенець, Я. Зеленкевич, Я. Мамонтов, В. Сухомлинський) займалися вивченням проблеми реалізації прав дитини у різних соціальних інститутах.
Проблема прав дитини розглядається у працях сучасних науковців В. Бочарової, Т. Василькової, Ю. Василькової, Л. Волинець, Н. Заверико, А. Капської, О. Караман, Л. Коваль, Г. Лактіонової, Л. Міщік, М. Московки, А. Мудрика, Н. Ничкало, В. Оржеховської, О. Старикової, О. Сухомлинської, С. Харченка, Н. Щербак. Актуальні проблеми щодо виявлення соціально-педагогічних умов реалізації прав дитини знаходять відображення у педагогічних працях, які стосуються: соціально-правового захисту дитини (З. Галковська, Н. Малярова, М. Несміянова та ін.); правового захисту й охорони здоров’я дітей (Т. Бойченко, О. Ващенко, Л. Сущенко); сімейно-правової політики (Г. Бевз, А. Капська, П. Синютка); історії розвитку прав дітей (В. Боцяновський, Ю. Василькова, Л. Волинець, Р. Доватор, С. Соловйов) [220, с. 159]. Аналізу сучасного трактування дитиноцентричних ідей присвячені праці С. Білецької та О. Квас.
Низку чинників, які актуалізують проблему прав дитини і спонукають до її активного розгляду й розв'язання в сучасних умовах, виділяє О. Сухомлинська. Серед них: ідеологічно-суспільний; соціальний; психолого-педагогічний. Науковець підкреслює, що «така складна, інтегрована, багаторівнева проблема, як права дитини, може розглядатися і розв’язуватися у різних контекстах, а саме: соціологічному, який віддзеркалює формаційні, станові, економічні умови і стилі життя дитини; юридичному, тобто в закріпленні певними законами й політико-правовими деклараціями правил, норм, стандартів і вимог до організації життєдіяльності дитини; культурологічному, що проявляється в результаті рівня розвитку суспільства, творчих сил і здібностей дитини, збереженні у типах і формах організації її життя і діяльності; етнологічному – у контексті поглядів і ставлення будь-якого народу до дитини; демографічному, який віддзеркалює кількість дитячого населення, народжуваності, смертності, охорони здоров’я, кількість охоплених дошкільним вихованням, освітою тощо; історичному – як еволюції уявлень і понять про права дитини; педагогічному – розгляді умов, шляхів, засобів і методів формування особистості, яка відповідає поставленій суспільній меті – загальному уявленню про права дитини» [219, с. 7].

Тривалий час наше суспільство було побудоване на пріоритеті держави щодо людини, і державній політиці з питань дитинства утверджувався принцип вторинності. Усунення цих розбіжностей сьогодні є однією з найгостріших соціально-педагогічних проблем [225, с. 160].

Я. Корчак був яскравим представником педагогів-борців за права дитини, а його система виховання брала за основу потреби і сподівання дітей, заохочувала їх до праці, активності й самостійності. Єврейські діти – бездомні, самотні – дізнавалися від своїх вихователів, чим є взаємна ввічливість, довіра, розумна любов, що означає бути корисним у суспільстві й відповідальним, що слід діяти згідно з власним сумлінням, переконанням, бути готовим іти на жертви, бути справедливим в оцінці себе й інших, ненавидіти брехню, долати лінощі [23, с. 142].
Як відзначає польська дослідниця Г. Марткович-Ольчакова, з-поміж кардинальних цінностей (біотичні, пізнавальні, моральні та естетичні) у своєму творі «Як любити дитину» Я. Корчак на перший план ставить моральні: любов, дружбу, повагу, шляхетність, людяність, істину, доброту, вірність дитині – людині, гідність, чесність, відповідальність за свої слова і вчинки, доцільність дій, розсудливість і мужність, солідарність, самовиховання, самокритику, надійність, вірність, силу волі, наполегливість, вдячність, ретельність, порядність, толерантність, великодушність, перфекціонізм [316, с. 273]. 

Вітчизняна дослідниця Н. Рогальська звертає нашу увагу на найбільш характерні сторони педагогічної позиції Януша Корчака – боротьбу за права дитини, права «малорослої нації» – дітей. Він наголошує, що Я. Корчак прагнув боротися за права дітей без насилля. Громаду дітей він називає «малорослим» народом, про який забули в період великих історичних подій. У своїх творах, практичній діяльності педагог стає «безкомпромісним захисником цього «малорослого» народу від усіх незлагод, поборником прав кожної дитини, але насамперед дитини, яка вимагає соціальної опіки, дитини покинутої, педагогічно-занедбаної, потребуючої мудрої любові і повноцінного виховання [206].
Польський педагог ще у дитинстві відчув дитячу безправність та самотність. Одним з впливових чинників, що сприяли вибору його життєвого шляху було саме сирітство як фактичне так і символічне. Найбільш незахищеною може бути тільки дитина-сирота. Але відсутність батьків чи позбавлення їх піклування стоять поруч з сирітством внутрішнім, яке пов’язане з нерозумінням батьками, дорослими того, що переживає та чим живе дитина. Про це Я. Корчак в публікації «Сирота» («Osierocone», 1925) напише такі рядки: «в цілому широкому світі – сама (дитина). В самотності життя ми, дорослі і загартовані, шукаємо якогось опертя – родини, колективу колег, громади, клубу, партії чи зв‘язку. Легше бути батьком, чоловіком, купцем, курівником, євреєм, мати той чи інший статус, аніж бути людиною. Найважче: як залишитися людиною – сам один на противагу всім, хто мають опертя, і водночас – бути зі всіма!» [288, с. 13–14].

Педагог завжди стояв на боці голодних, знедолених дітей, яких дорослі штовхають на злочин. «Дитина-порушник залишається дитиною. Каральний вирок негативно вплине на його майбутнє сприйняття самого себе і своєї поведінки. Оскільки суспільство зрадило його і змусило до такої поведінки, суду слід засудити не злочинця, а соціальну систему» [150].

Важливим кроком у правозахисній роботі Я. Корчака було створення системи прав, виокремлення в них основних, які урівнювали дитину і дорослого та привертали увагу суспільства до її проблем. У праці «Як любити дитину» він закликав «до Magna Charta Libertatis, до дотримання прав дитини»: «Можливо, їх існує більше, але я знайшов три найголовніші: 1. Право дитини на смерть. 2. Право дитини на сьогоднішній день. 3. Право дитини бути такою, як вона є» [110, с. 39].

Цей перелік згодом розширюється, виходячи з корчаківського розуміння рівноправності дорослих та дітей. Зокрема, Р. Валеєва виділяє соціальну підсистему прав у правовій концепції Я. Корчака. Це, на її думку, право на: рівність з дорослими в обговоренні спільних проблем; захист від свавілля дорослих; вільний обмін думками і висловами з будь-якого питання; участь в міркуваннях і вироках, що стосуються дитини; протест, скаргу; захист здоров’я; уважне ставлення до її проблем; самостійну організацію свого життя; власність; повагу поточної години і сьогоднішнього дня [28, с. 122].

Учений В. Тихолоз, зі свого боку, наводить перелік прав дитини в контексті правозахисної роботи Я. Корчака, виокремлюючи право на: повагу задля світлого дитинства, для праці на шляху, який веде від незнання до знання; «бути тим, ким є»: не слід переобтяжувати дитину обов'язками, а виховувати і формувати згідно з її можливостями, а не із завищеними амбіціями дорослих; навчання (книжки, сумлінну роботу з ними вчителів); діалог з дорослими, самоврядування, власну думку; власні вчинки навіть у тому випадку, коли кінцевий результат буде помилковим, а усвідомлення поразки може стати повчальним для дитини, яка багато знає, багато про що здогадується, багато хоче;на особисту власність; власний бюджет [223, с. 37].

Протиставляючи світ дорослих і світ дітей, Я. Корчак ділив суспільство на два соціальні прошарки: клас гнобителів дорослих і клас пригноблених дітей. Відстоюючи права дітей, захищаючи їхні інтереси, він водночас прагнув знайти шляхи до досягнення їх взаєморозуміння і примирення. Я. Корчак був переконаний в абсолютній цінності дитинства, яке визначає те, якою буде людина в майбутньому [105, с. 124].

У дослідженні Є. Ракульцевої проводиться зв'язок педагогіки прав дитини з міжнародною правовою політикою дитинства. «Це рівність перед законом, яке діти бачили своїми очима, виховувало краще всяких слів. У душах зміцнювалася цінність закону взагалі, морального закону, і діти непомітно для себе або, навпаки, свідомо і добровільно брали суспільні норми як свої власні» [202, с. 25].

Окреслення системи прав дитини було першим завданням польського педагога. Наступною у контексті соціально-правового захисту дитини стало завдання поважати права дитини, що зумовило визначення ще одного права – права на повагу. Я. Корчак в однойменному творі «Право на повагу» («Prawo dziecka do szacunku») вимагав: «Поваги, якщо не покори, до білого, світлого, незаплямованого, святого дитинства» [121, с. 52]. Педагог стверджував: «Дитина вже людина, а не буде нею, коли виросте, стане дорослою». «Чи існує життя жартома? Ні, дитячий вік – це тривалі, важливі роки життя людини» [121, с. 40].

Учений доводив: «роки роботи щоразу відчутніше підтверджували, що діти заслуговують на повагу, довіру й доброзичливість, що з ними приємно в теплій атмосфері ніжних почуттів, веселого сміху, перших бадьорих зусиль і здивувань, чистих, світлих, улюблених радостей, що робота жвава, плідна й красива» [121, с. 37].

Поважати права дитини, на думку педагога, означає поважати її сьогоднішній день, її незнання і працю ці знання здобути: «Майте повагу до таємниць і вагань, тяжкої праці зростання. Майте повагу до години, що минає, до сьогоднішнього дня. На що дитина буде спроможна завтра, якщо ми сьогодні не дозволяємо їй жити свідомим, відповідальним життям? Майте повагу до кожної миті зокрема, бо вона помре і вже ніколи більше не повториться...», «майте повагу до дитячого незнання. Майте повагу до праці пізнання. Майте пошану до невдач і сліз. Майте повагу до власності дитини та її бюджету» [121, с. 42–44].

Повага до прав дитини для Я. Корчака – провідний принцип виховного процесу. Розумне виховання безкорисливе; виховувати дитину слід заради самої дитини, заради її блага та щастя, а не на замовлення церкви і держави, не для зручності і задоволення вихователів. Я. Корчак прагнув перетворити «Будинок сиріт» на «будинок праці та школу життя». Основною ідеєю його виховної програми була «добра воля і служба дитині». На думку Н. Крилової, польський педагог зумів «організувати вільний простір саморозвитку кожної дитини і спільноти в процесі взаємодії та співробітництва на основі демократичних норм спів-управління дітей і дорослих. Корчак побудував таку модель демократичного спів-управління» [136, с. 9]. Я. Корчак, за твердженням Т. Левоцкого, відстоював «необхідність створення цілісної системи виховання, що передбачає співробітництво між школою, сім'єю і різними соціальними інститутами» [147, с. 40]. Й. Бердинг звертає особливу увагу на те, що Я. Корчак розвивав і реалізовував у своїй педагогічній практиці конституційний погляд на освіту, який є «ключовим елементом демократичного громадянства та громадянської освіти. У конституції важливі дві сторони: вона визначає мої права і таким чином створює свободу, і одночасно визначає обмеження, оскільки я не один. Я частина співтовариства, в якому кожен має такі ж права. Я перебуваю в співтоваристві, і співтовариство перебуває у мені. Так конституція і створює свободу, і обмежує мої дії. Звідси важливість переговорів і координація інтересів у разі зіткнення або його загрози. Це безпосередньо відноситься і до освіти. Замість того щоб просити, щоб дорослий брав участь в обговоренні конфлікту прав та інтересів дітей і дорослих, Корчак інституалізує посередництво через незалежну, «об'єктивну» третю «силу» – конституцію, яка шанується всіма» [8, с. 29]. 

Польська дослідниця життя і діяльності Януша Корчака Б. Смолінська-Тесс (Smolińska-Theiss B.), розглядаючи проблеми захисту прав дитини в його поглядах, зазначає, що «дві теми домінують в аналізі корчаківського права дитини на повагу: 1) значення і гідність дитини; 2) дитяче громадянство. Дитина, як зазначає вона, є найвищою вартістю, даром. Це нове відкриття» [332, с. 14–15]. 

Аналізуючи корчаківське право на повагу з точки зору філософії та антропології Р. Влодарчик (Rafał Włodarczyk) зауважує, що «практика шани дорослими права дитини на повагу вимагає формулювання і визначення умов, на які вона спирається і в яких має бути зреалізована, щоб застереження опиралося не на інтуїцію, а на розуміння і знання. Основне в цьому контексті те, що право повинно бути застосоване, як це випливає з поданих Корчаком прикладів, в сотнях відмінних одне від одного щоденних, індивідуальних випадках і, таким чином, запобігати потенційним та фактичним його порушенням», оскільки мова йде про «щось більше, норми права, про різновид моральної чутливості, підстави повсякденного способу діяльності» [344, с. 63].

Реалізація права на повагу змінює свідомість дорослого, допомагає по-новому сприймати дитину, її значення у житті суспільства як дорослого, так і дитячого. Право на повагу стає первинним на шляху формування нового ставлення до життєдіяльності дитини в дорослій громаді. Звідси – права політичні, економічні, соціальні. Зокрема особливим було ставлення Я. Корчака до економічних прав дитини. Д. Пстронг [323] так описує розуміння Корчаком економічного становища дитини в суспільстві: «діти становлять таку категорію осіб, які перебувають у найменш зручній економічній ситуації. Отож, актуальним є апелювання Я. Корчака, що виступав на захист економічних прав дітей, і писав: «Діти і молодь становлять все ж третину людства, дитинство становить третину життя, дітям належить третя частина всіх багатств землі – і то за правом, а не з милості». Визнання дітей за самодіяльними суб’єктами господарського життя видається, однак, занадто радикальним навіть стосовно сучасних демократичних стандартів, звідси навіть у Конвенції (прав дитини) не визнано за дітьми безпосередніх економічних прав, залишаючи їх під опікою прав дорослих, котрі зобов’язані задовольняти їх матеріальні потреби» [323, с. 125]. Це нове прийняття статусу дитини як громадянина. Дитяче громадянство, його констатація та захист Корчаком уможливлювалися завдяки основним дитиноцентричним засобам – діалогу з дитиною та глибокою емпатією, умінням бути емоційно розуміючим та близьким до внутрішнього світу дитини.

Колега Я. Корчака М. Фальська окреслює дитяче громадянство як таке, що має дозволити дитині і вихователеві знайти таку лінію розвитку життя, будувати свою біографію, яка відходила б від контролю зовнішнього до дисципліни, основою якої є внутрішнє моральне право [262, с. 303].

Діти мають право на власну думку і навіть на протест. Взаємозв’язок поваги і вимогливості – характерна риса педагогіки Я. Корчака, яка сьогодні є дуже актуальною. Його методи виховання, спрямовані на формування повноцінної особистості, на виявлення й розвиток талантів, на становлення дитини як соціально активної особистості, застосовуються і сьогодні. Важливими є його ідеї про значення колективу у вихованні, про самостійність дітей, яка формується у колективі за умови дитячого самоуправління [223, с. 37].

У цьому контексті Я. Корчак зазначав: «У мене ще не викристалізувалося розуміння того, що перше, незаперечне право дитини – висловлювати свої думки, брати активну участь в наших міркуваннях про неї і вироках. Коли ми доростемо до її поваги та довіри, коли вона повірить нам і сама скаже, у чому її право, загадок і помилок стане менше» [124, с. 67]. 

Окреслення системи прав дитини стало початком формування відповідного середовища та необхідних структурних елементів системи захисту прав дітей-сиріт. Середовищем, на переконання педагога, мало стати дитяче суспільство, певна демократична спільнота, яка жила та розвивалася б за умови функціонування конструкту необхідних інститутів і правових регуляторів.

Послідовно реалізуючи конституційний погляд на освіту, Я. Корчак, як пише Й. Бердінг, «шукав практичні способи створення справедливої спільноти в дитячому будинку. Ключовим словом стало «участь учня». Діяльність притулку як самоврядної дитячої республіки базувалося на Книзі законів, Конституції ... Корчак звертає увагу на відмінність між освітою «про громадянство» і «для громадянства» ... Йдеться про демократичне громадянство. Необхідно створювати такі освітні ситуації, в яких громадянство розумілося як суспільна практика, в якій беруть участь, діють. Дітям і молоді треба дозволити стати представниками і відігравати активну роль у суспільному житті. Корчак виходить за межі питання освіти «про і для демократії»: він практикує освіту через демократію. Це був час, коли школи та інші установи надавали молоді можливість діяти демократично» [9, с. 28-30]. Сам Я. Корчак у творі «Є школа» писав: «Громадянське виховання (незалежно від навчальної програми), а значить, товариський суд, кооператив, гуртки взаємодопомоги, самоврядування – роблять перші спроби. Зачатки цього розглядаються як підготовка до «майбутнього» життя – забувається факт, що діти відчувають потреби свого, дитячого суспільства» [113, с. 446].

Досвід Я. Корчака з розвитку дитячого самоврядування багатий і різноманітний. «Щоб запобігти зловживанням владою з боку дорослих і втілити в життя ідею самоврядування, – пише голова Швейцарської асоціації друзів доктора Корчака Даніель Гальперін, – Корчак організував парламент з 20 дітей, що обираються своїми однолітками. Цей парламент був не стільки консультативним, скільки законодавчим органом, уповноваженим приймати нові закони, виражати свою думку з приводу прийому (або відмови в прийомі) учня, педагога чи працівника притулку. До його завдань також входила організація підтримки діяльності школи, забезпечення справедливого розподілу обов'язків та видачі сертифікатів дітям, які скоїли що-небудь значне» [48, с. 15].
Особливого значення у контексті власної соціально-правової системи Я. Корчак надавав дитячому суду. Він зазначав: «Дитячий товариський суд може покласти початок дитячій рівноправності, привести до конституції, змусити дорослих проголосити декларацію прав дитини. У дитини є право на серйозне ставлення до її справ і на справедливий їх розгляд» [116, с. 58]. Суди сприяли організації громадської думки колективу як методу виховання окремої дитини (див. додаток Б).

Принцип самоврядування диктувався метою, яку ставили перед собою Корчак і його співробітники – виховання активної і самостійної особистості: «Нехай діти самі керують. Якщо вони будуть добре управлятися, то їм буде добре; якщо будуть погано управляти, буде їм погано. Таким чином, вони навчаться добре керувати, тож будуть обережні, тому що хотітимуть, щоб їм добре велося» [296, с. 76]. У такий спосіб Я. Корчак готував своїх вихованців до життя, яке очікувало їх за стінами дитячого будинку, до життя у світі жорстокому й ворожому. Створюючи це своєрідне дитяче товариство, він почав з того, що в будь-якому суспільстві є критерієм дієвої демократії, – із суду.

Насамперед відзначимо, що слово «суд» як орган самоврядування в дитячому будинку Корчака не мав того змістового значення, яке з ним традиційно пов'язують. Назва «суд» вносила елемент гри в діяльність самоврядування і аж ніяк не копіювала завдань і функцій суду в державі. Товариський суд в корчаківскому контексті – це один з основних органів самоврядування дітей, що розв’язував такі виховні завдання: 1) створення у дитячому будинку самопочуття захищеності для кожної дитини; 2) утвердження в житті дитячого будинку законів, що забезпечували рівні права; 3) регулювання відносин між вихователями та вихованцями, а також між дітьми в дитячому колективі; 4) приділення належної уваги турботам, переживанням кожної дитини; 5) виховання «розумного» вихователя.

Товариський суд у корчаківскій системі самоврядування – це один з основних органів самоврядування дітей. Його Я. Корчак використовує вже на початку своєї педагогічної діяльності – в літніх колоніях. Саме тоді педагог прийшов до переконання, що там, де живе велика кількість дітей, щодня виникають конфлікти. Щоб урегулювати їх, необхідний справедливий суд дітей, який охороняє і захищає права кожної дитини [113, с. 154].

Про значення Товариського суду в системі виховання Я. Корчака писав його колега І. Неверлі, який працював разом з ним у «Будинку Сиріт»: «Саме суд є наріжним каменем методу самоврядування Корчака. Спочатку суд, потім сейм, газета і всі інші елементи самоврядування ...» [318, с. 16]. Засідання товариського суду проходили один раз на тиждень. Суддів (їх було п'ятеро) вибирали жеребкуванням з тих вихованців, на яких за попередній тиждень жодного разу не подавали до суду. Так до роботи суду залучалися всі діти, і суддями ставали не тільки честолюбні, звиклі бути на першому плані. Це була не ієрархія маленьких начальників, а справжній, справедливий суд дітей [32]. Суд мав свого секретаря. По суті, це був дорослий, який спрямовував діяльність самоврядування. Це був вихователь, який не судив, а лише збирав свідчення і зачитував їх на засіданні суду. Він також вів судову стінну дошку, книгу показань і вироків, стінну дошку поломок і пошкоджень. Він завідував фондом матеріальних втрат, редагував газету. Секретар мав право передавати особливо складні справи на розгляд судової ради або розширеного судового засідання, в якому брали участь усі діти. У такий спосіб Януш Корчак проводив у життя ідею «розумного виховання»: не тиснути, у жодному разі не порушувати принцип рівноправності в дитячому будинку [32]. 

Суд приймав рішення згідно з Кодексом, який був складений самим Корчаком. Цей звіт законів складався з 1000 параграфів. Параграфи з 1 до 99 мають виправдувальний характер. Так, статті з 1-9 охоплюють випадки, коли суд не розглядає справи. Наприклад, А пробачив Б і забрав скаргу назад, або суд вважає звинувачення нісенітним, або просто приймає до відома повідомлення про проступок. Суть перших «прощаючих» статей Кодексу в тому, що вони допомагають «підсудному» розібратися в причинах вчиненого ним проступку і зробити правильний висновок. Робиться це без всякої моралізації, з незвичайною простотою, точністю і проникненням в дитячу душу. Суд вважає, що А не міг вчинити по-іншому; було б несправедливо засуджувати одного, раз так робили багато; суд прощає А, який міг не знати або не розуміти, що він робить, і висловлює надію, що це більше не повториться; суд прощає А тому, що він зробив це в гніві, адже він запальний, він виправиться; суд прощає, бо А шкодує, що він так вчинив; суд прощає А, позаяк уважає, що на нього можна діяти тільки ласкою. Дивовижний документ дитячої психології для вихователів, – мудрий і повчальний [32]. Отож, призначенням Кодексу було пробачати, а не засуджувати, підтримувати, а не моралізувати. 

Для того, щоб подати до суду, дитині було достатньо вписати на судову дошку свою справу: вказати своє прізвище, прізвище того, на кого і за що він подає до суду. До суду можна було подавати і на дорослого, на будь-якого вихователя, на будь-яку дитину і навіть на самого себе.

До кінця дня секретар вписував ці справи в книгу і збирав свідчення. Один раз на тиждень суд розглядав їх.

У «судовому процесі» корчаківського товариського суду можна виділити такі послідовні етапи: 1) запис на судовий лист своєї претензії («подача до суду») (вихователь поводиться зі своїми претензіями так само); 2) збір інформації, так зване розслідування справи; 3) оцінка даного вчинку суддями – товаришами; 4) публічне читання розглянутих справ і рішень суду, висвітлення результатів у «Судовій газеті» і на судовій дошці.

Зокрема, як показала практика Товариського суду напочатку його впровадження до системи самоврядування «Будинку Сиріт», «Судова газета» об'єктивно відображала процедуру розгляду справ, ставлення до значення цього органу регулювання міжособистісних відносин у дитячій громаді. Наприклад, у «Судовій газеті» № 9 Корчак відкрито аналізував помилки в роботі суду: «замість того, щоб вчити говорити правду, суд вчив брехати; замість того, щоб виховувати мужність, заохочував боягузтво; замість того, щоб змушувати думати, ростив ледарів» [113, с. 248]. Не можна не захопитися педагогічним мужністю, з якою Корчак вів з дітьми відкритий і чесний діалог. Саме «Судова газета» зіграла чималу роль у формуванні у дітей правильного ставлення до суду, у розв’язанні багатьох складних питань з організації дитячого самоврядування.

У пошуках правильного рішення Я. Корчак знову і знову аналізував зібраний ним за півроку матеріал, провів анкетування дітей про їх відносин до суду. Поряд з нечисленними прямими ворогами і прихильниками суду було багато таких, які вважали, що суд, хоча й приносить користь, потребує реорганізації. Після перерви у роботі Товариського суду в судочинство були внесені три важливі доповнення: 1. Незадоволені рішенням суду мають право після закінчення місяця оскаржити його. 2. Деякі справи вилучаються з компетенції суду і передаються у відання Судової ради. 3. Діти мають право подавати до суду на вихователів і взагалі на дорослих. Останнє доповнення має безсумнівне значення для демократизації процесу виховання.

Після внесення цього доповнення Товариський суд як орган дитячого самоврядування ставав справжнім стрижнем демократії у стосунках дітей і дорослих. У свідомості дітей стверджувалося почуття рівноправності, що має важливе значення для формування особистості. Переконання дитини у тому, що всі однаково підкоряються моральним законам дитячого будинку, сприяло створенню гарантії її захищеності. Захищеності у відносинах не тільки зі своїми однолітками, а й з вихователями та іншими дорослими. Не випадково діти в корчаківських дитячих будинках нерідко користувалися своїм правом подавати до суду на дорослого, в тому числі і на самого Я. Корчака. Після внесення усіх доповнень до судочинства, які поєднувалися з прагненням зрозуміти причини проступків і прийняти педагогічно обґрунтовані заходи впливу, товариський суд перетворився на своєрідну школу законності, під впливом і на тлі якої «відбувалася колосальна робота усвідомлення умов і законів гуртожитку» [113, с. 261]. 

Відомий французький психолог Ж. Піаже, що відвідав «Будинок сиріт» між 1930 і 1935 рр.., писав про сильне враження, яке справив на нього цей внутрішній «трибунал справедливості», який ставив метою перевиховання новачків колективом та відрізнявся гуманізмом, поблажливістю і делікатністю оцінок [322, с. 100-102].

Досить часто суду дорікають за те, що він привчає дітей до сутяжництва (подання позовів з корисливих міркувань, надмірна пристрасть до позовів). Розбираючи помилки і позитивні результати в діяльності суду протягом року, Я. Корчак писав: «За весь рік не було жодного факту, який дозволяв би стверджувати, що суд привчає дітей до сутяжництва, навпаки, багато фактів, як мені здається, говорять про те, що суд вчить дітей, що сутяжництво невигідне, шкідливе і безглузде» [113, с. 261].

Те ж стверджує М. Фальська у своїй книзі про «Наш дім» на основі аналізу роботи суду протягом семи років. «Всупереч модним твердженням, що суд вчить сутяжництву, сім років його існування довели, що зросла обережність, стриманість, намітилася тенденція до прощення, взаємного з'ясування спірних питань. Криві суми проступків виявляють тенденцію до зниження. Якщо в перші три роки число справ на місяць доходило до 640, то протягом чотирьох останніх – до 240–250 [325, с. 37].

Це підтверджує і досвід педагогів-практиків, які використовували товариський суд Корчака у своїй виховній роботі. Так, відомий польський педагог М. Щавіньска писала у зв'язку з подібними звинуваченнями: «Багатьох лякає слово «суд», багато хто пов'язує з поняттям суду поняття сутяжництва. Мало хто з них задає собі завдання подумати, що тим же словом іменується інше поняття, і що вони злословлять про корчаківський товариський суд, ні практично, ні теоретично цього суду не знаючи» [337, с. 28].

Товариський суд у Корчака і був створений насамперед як «спроба регулювання спільного життя особистості з особистістю, особистості з групою, співробітництва з дорослими; як шлях моральної оцінки скоєних проступків» [325, с. 18]. А вміння дати справедливу моральну оцінку вчинку як своєму, так і своїх товаришів, – це вже прямий шлях до формування моральної поведінки у дітей. Таку мету ставив не тільки суд, а й інші виховні методи і засоби, що застосовувалися у дитячих будинках Я. Корчака: Рада самоврядування, сейм, плебісцит, цивільні кваліфікації, індивідуальні парі, весь арсенал засобів заохочення.

Товариський суд – основа всієї корчаківської системи самоврядування дітей сприяв розв'язанню багатьох проблем виховання у житті великого колективу, створював у дитячому будинку той особливий моральний клімат, який забезпечував строгий порядок, чесність, турботу вихованців один про одного і взаємодопомогу, охороняв від самовільного звершення акту правосуддя.

Кодекс Товариського суду яскраво відображав педагогічну концепцію Корчака, його віру в силу самовиховної активності дитини. Прощення ставало у руках педагога та його співробітників, а також дитячого колективу важливим інструментом виховання доброго начала. Народження у душі дитини добрих почуттів, звернення їх на благо його розвитку та виправлення сприяло його самоствердження в дитячому суспільстві, а це, зі свого боку, створювало передумови його захищеності в дитячому середовищі [32].

Окрім правозахисної діяльності, Я. Корчак, працюючи над розробкою системи самоврядування, запропонував створити орган, який би розв’язував важливі питання організації життя у «Будинку Сиріт». Так було започатковано Раду Самоврядування. До її основних завдань належали: задоволення особистих потреб мешканці через вислуховування прохань; з’ясування претензій, проектів та ініційованих нових заходів; регулювання співжиття одного з одним, особи з групою та співпраці з дорослими; написання постанов, які впроваджувалися як приписи [263]. Після формування Сейму (дитячого парламенту) Рада самоврядування переформатувалася у виконавчий орган.

Отже, соціально-правовий захист дитини в «Будинку Сиріт» Януша Корчака здійснювався завдяки функціонуванню Товариського Суду, який у своїй діяльності керувався Кодексом. Увесь правозахисний процес (від подачі заяви до оприлюднення рішення суду в «Судовій газеті») здійснювався не лише з метою захисту прав дитини, а й формування в неї відчуття захищеності. Окрім цього, поетапність підготовки справи до розгляду сприяла формуванню У дитячій свідомості чіткої морально-психологічної позиції – в одному випадку не боятися притягнути винуватця до відповідальності, а в іншому – пробачити, якщо провина незначна. Унікальність практики суду полягала у відсутності обвинувальних рішень та покарань. 

2.2. Проблеми соціалізації дитини в педагогічній спадщині Я. Корчака
Вивчення педагогічної спадщини Януша Корчака в контексті соціального виховання допомагає виявити і співвіднести закономірності соціалізації дитини в минулому і сьогоденні. Протягом багаторічних спостережень та діагностики педагогом було накопичено статистичні дані стосовно росту, розвитку дитячого організму, стану його здоров’я, – як фізичного, так і психологічного. Фізичне здоров'я дитини, як був переконаний педагог, є тим базовим компонентом, на який опирається соціально-виховна діяльність. Соціальні аспекти його творчості (соціально-педагогічна позиція, мета соціального виховання, моніторинг дитячої середовища, соціальні інститути, соціальний статус, соціалізація дитини в сім'ї та громадській установі) досліджує своїй роботі «Концепція дитинства Януша Корчака і шляхи її формування» С. Шмачіліна. Науковець вважає, що «соціально-педагогічна концепція Я. Корчака відображає нове трактування проблем освіти з позицій антропологізму, демократизму, гуманізму, цілісності освітнього процесу, цінного підходу до освіти особистості. Однією з головних соціально-педагогічних ідей Я. Корчака було розуміння того, що в незнанні дитини лежить корінь багатьох помилок у виховній роботі» [243, с. 15].

З позиції буття (соціальної ситуації зустрічі, діалогу, присутності, перетворення) розглядають педагогіку Я. Корчака дослідники М. Кмайта і К. Рейвнскрофт. Вони зауважують: «Найбільш істотний ресурс програм громадянської освіти та соціально-особистісного утворення – вчитель і способи його взаємодії з дітьми» [101, с. 35]. С. Чепі-Шеффлер пов'язує п'ять основ сучасного виховання (любов, увага, співпраця, структура, сприяння) з антропологією і діалоговою педагогікою Я. Корчака. «Поширена ієрархічна структура виховання була зруйнована Корчаком і перетворена на симетричну модель відносин. Корчак бачить в дитині повноцінного партнера по взаємодії [237, с. 46]. У роботах Л. Кларіної аналізується соціальний аспект спілкування: «позиція, простір і дистанція», ставляться питання про сприйняття мови дітей у педагогічній спадщині Я. Корчака на сучасному етапі [99, с. 22].

Цінною, на думку Р. Новгородського, є ідея Я. Корчака щодо впливу суспільного (громадського) життя на особистість і поведінку безпритульної дитини, інакше кажучи, політична, суспільна ситуація у країні безпосередньо впливає не лише на кількість безпритульних дітей, але й на їх свідомість [174, с. 177]. Тому педагог і наголошував, що особистість дитини, її характер і поведінка зумовлені процесами, що відбуваються у суспільстві. Я. Корчак зазначав, що всі дитячі хвороби, негаразди, життєва невлаштованість є наслідками їхнього життя та виховання – «в зміненому суспільстві і дорослі, і діти поводитимуться інакше» [125, с. 8].

Педагогічна праця польського педагога-реформатора становить інтерес ще й з точки зору дитиноцентричної спрямованості досвіду соціально-педагогічної діяльності, особливо в контексті соціалізації дітей (див. додаток В). У своїх діяльності в «Будинку Сиріт», а згодом й у «Нашому Домі» Януш Корчак виокремив основні ідеї соціалізації, які, на його думку, мали сприяти її успішному перебігу в дітей-сиріт і дітей, позбавлених батьківської опіки та піклування. Спостерігаючи за цим процесом, педагог: аналізував поведінку груп дітей і окремої дитини в різних місцях та ситуаціях, що виникали в дитячому будинку; здійснював діагностику соціалізуючого середовища вихованця; організовував конкретну виховну діяльність вихованців дитячого будинку; розробляв основні засади організації дитячого колективу як засобу соціалізації конкретного вихованця [174, с. 177].

Провідним засобом соціалізації дітей педагог уважав колектив. Він розглядав його як результат самодіяльної творчості особистостей, зазначаючи, що особистості створюють колектив, а колектив виховує особистості, які перетворюють вигляд колективу. Колектив повинен бути вільним, творчим, духовно об’єднаним, не насильницьким. 

Планомірні педагогічні заходи, які організовує дитячий будинок та інші соціально-виховні інститути, на думку Я. Корчака, дають лише незначний ефект, оскільки складають незначну частину всіх впливів на колектив і дитину в ньому. Тому рівномірне їх поєднання та врахування навколишнього середовища сприятиме набуттю досвіду, необхідного для функціонування особистості в суспільстві, а відповідно, колектив виступатиме первинним осередком соціалізації в умовах дитячого будинку.

Слід підкреслити, що Януш Корчак вказував на першочергове значення виховного середовища у розвитку дитини, був переконаний, що позитивний вплив культурної атмосфери, клімат взаємної доброзичливості, толерантності, довіри, задоволення потреб дітей перетворюються на профілактичний засіб таких факторів депривації, як алкоголізм, злочинність, проституція, психічні хвороби. Окрім вад виховання, на дитину негативно впливають і вади економічних, моральних і соціальних умов, у яких вона зростає. Деморалізовані, «важкі» діти найчастіше походять зі злочинного середовища [163, с. 151].

У педагогічних творах і практичній діяльності в інтернаті для сиріт Я. Корчак ставить на перший план соціально-педагогічну роботу. У працях «Право дитини на повагу», «Як любити дитину» він описує процес соціалізації дитини і матері як досвідчений лікар і педагог. «... Виховання дитини – це не мила забава, а справа, що вимагає капіталовкладень – тяжких переживань, турбот, безсонних ночей і багато, багато думок» [124, с. 44]. Справою всього життя педагога став – «Будинок Сиріт», де він «зробив спробу створити якесь ідеальне співтовариство людей, прообраз держави, альтернативний тій жорстокої і кривавої реальності, яка бушувала за вікном, що відповідала ідеям соціальної справедливості» [33, с. 23].
Уже в педагогічному творі «Школа життя» Я. Корчак розкриває сутність процесу соціалізації дитини з найбідніших соціальних класів, подає опис своєї майбутньої соціально-педагогічної концепції і принципів соціалізації дитини. Його «Школа життя» нагадує сучасний центр розвитку дитини, де вона соціалізується за допомогою поєднання процесів пристосування і відособлення. Кожна дитина пізнає різну працю, починаючи від найпростішої, і закінчуючи вибором найбільш бажаної. Виходячи зі своїх інтересів, на лекціях відомих професорів діти вчаться працювати з інформацією, читають і пишуть наукові роботи. «Школа життя» взаємодіє з соціумом: функціонує громадська бібліотека, відбуваються театральні вистави для дітей, здійснюється опіка над хворими ... Дитина вчиться навичкам рефлексії та вмінню слідувати соціальним нормам, ведучи щоденник, опікуючи товариша і беручи участь у роботі загальних зборів, органу самоврядування. На думку Я. Корчака, дитина, проходячи таку «школу життя», здобуває знання про саму себе і про суспільство, розвиває життєві та громадські вміння та навички, соціалізації в культурному середовищі, стає унікальною особистістю зі своїм досвідом соціалізації, своїми поглядами і принципами. У «Школі життя» Я. Корчак пропонує своє виховне розв’язання соціальної проблеми. Знищення соціальних суперечностей капіталізму потрібно почати саме зі створення подібних шкіл» [26, с. 18]. Адже, на переконання Я. Корчака, вихованці його «школи життя» мали привносити новий досвід соціальних взаємовідносин, що неодмінно зумовив би трансформацію суспільних взаємин. На практиці Стефанія Вільчинська (заступник Я. Корчака) і Корчак робили все, що могли для випускників. Прилаштовували їх працювати, «запрошували когось із батьків або родичів обговорити майбутнє підлітка, потім йому видавалися запасний одяг на перший час, пам’ятна листівка і прощальний лист» [150, с. 161]. У 1931 році була створена Рада вихованців, яка активно допомагала «Будинку Сиріт». Відбувався плавний перехід від перебування в соціальній установі до самостійного життя, що було болючим, важким періодом. Це і зараз є гострою проблемою. 

У будинках Корчака проходила професійна і особистісна соціалізація молоді. Бюджет не дозволяв набрати кваліфікований персонал, тому було засновано педагогічну семінарію – «Бурсу», завдяки якій молоді люди одночасно з отриманням вищої освіти проходили практику. Спочату бурсистами ставали випускники «Будинку Сиріт» і «Нашого Дому». Отож, вихованці інтернату отримували можливість пройти шлях він навчання до трудової діяльності, набуваючи навиків та досвіду виховної роботи, в процесі чого здійснювалися адаптація, самовизначення і самореалізація молодої людини. Учений Й. Бердінг переконує, що Я. Корчакові вдавалося «створювати такі освітні ситуації, в яких громадянство розумілося як суспільна практика, в якій беруть участь, діють» [9, с. 29]. 

Соціалізація дітей в «Будинку Сирі» та «Нашому домі» здійснювалася за допомогою використання авторських форм та методів соціального виховання, запропонованих Янушем Корчаком. Основу організованої ним освітньо-виховної діяльності він вбачав у «створенні умов для одужання. Багато світла і тепла, свободи і веселощів. Дитина сама по собі захоче прагнути до виправлення. Я її підтримую – здоровою атмосферою мого інтернату» [113, с. 412]. Я. Корчак працював і жив за принципом «тут і зараз»: відповідав за сьогоднішній день вихованців, обдаровував дітей «безумовною любов’ю», даючи «все сонце, все повітря, всю доброзичливість, яка йому належить незалежно від заслуг або провин, переваг або вад» [113, с. 411]. Для педагога дитина була суб'єктом соціалізації. Він ставив своєю метою «виховувати людей, а не овечок, працівників, не проповідників: у здоровому тілі здоровий дух». «Якщо життя вимагає іклів, хіба маємо право ми озброювати дітей рум'янцем сорому та тихими зітханнями?» [124, с. 202].

Часто діти ставали жертвами соціалізації через збої процесів адаптації та відокремлення, впливів несприятливих умов життя. У своїх працях Я. Корчак неодноразово наводить яскраві описи складних умов середовища, в якому росте дитини. Педагог стосовно цього писав: «Поки батько був здоровий, нам жилося добре. Найгірше, що можна побачити, це коли п’яниця б’є беззахисну дитину або коли дитина веде п'яного батька» [124, с. 334–335].

Деякі діти «Будинку Сиріт» характеризувалися девіантною поведінкою. «Все, що діється в брудному світі дорослих, зазначав педагог, існує і в світі дітей. Ти знайдеш тут представників усіх типів людей і зразки всіх негідних вчинків. Діти наслідують життя, промови і прагнення середовища, що їх виховало, бо мають у зародку всі пристрасті дорослих» [124, с. 208]. І Корчаку доводилося домовлятися з ними про способи взаємного існування. Розмова з такою дитиною була «серйозною, діловою, рівного з рівним: ми виробили умови перебування в колонії». Він і не намагався поводитися з нею, як із дитиною: «Я дозволяю тобі робити все, але порядку не порушувати і до дітей не лізти» [124, с. 250].

У судах Я. Корчак захищав права неповнолітніх, вимагаючи професійного захисту, поваги та розуміння дитини – жертви соціалізації. Так, приміром, у 1927 році він виступає у справі Станіслава Лампішіпе. Хлопчик був привезений з села тіткою для навчання у міській школі, практично ні з ким не спілкувався і за маленьку провину перед випускними іспитами був поголений наголо. Страх втратити єдиного друга і вислухати тітчин гнів штовхають його на самогубство. Але на мосту він зустрічає директора і стріляє в нього і в себе. Я. Корчак називає його «жертвою, що зазнала грубих знущань з боку дорослого» [150, с. 164]. 

Педагог розумів, що наслідки несприятливих умов залежали від індивідуальних та особистісних особливостей дітей. Тому він підкреслював: «Я можу впровадити традиції правди, порядку, працьовитості, чесності, щирості, але не в силах змінити природу дитини. Береза так і залишиться березою, дуб дубом, лопух лопухом. Я можу пробудити те, що дрімає в душі дитини, але не можу нічого створити заново» [124, с. 209]. Темперамент, схильність до девіантної поведінки, стійкість, гнучкість, рефлексія, саморегуляція, ціннісні орієнтації впливали на подальшу соціалізацію дитини в інтернаті. Прогнози Януша Корчака щодо соціалізації дитини були реалістичними: «Прокинеться душа чуйна і багата, втомлена від несприятливих умов ... Вроджена самобутня чесність жадібно прихилиться до нових форм світлого життя, лукавство з досадою відвернеться. Бувають злаки, які оживають від одного дощу, і зовсім зів'ялі і хворі, бувають бур'яни, які насилу сприймають культуру» [124, с. 249].

Я. Корчак не тільки застосовує різноманітні методи соціального виховання, а й створює підручник з соціалізації для дітей і дорослих. Він вважає, що діти «хочуть знати правила життя», при цьому часто ховаються від дорослих, соромляться, не довіряють, бояться, що їх будуть висміювати [124, с. 295]. «Його правила життя становлять оригінальну етику на щодень, позбавлену надмірного моралізування, не нав’язливу, таку, яку потрібно самому пережити, зрозуміти і застосувати» [309, с. 226].

Як стверджує В. Тихолоз, для педагога «основним принципом діяльності, ставленням до всіх – і хворих, і брудних і вередливих – були любов, повага та емпатія. Він підмічав у дитини найменші схильності і дійшов висновку, що виховання – це процес постійного пізнання дитини й розвитку її природних здібностей» [223, с. 36].

Отже, особистісна соціалізація здійснювалася на рівні діяльнісної та діалогової взаємодії вихованця і вихователя завдяки таким механізмам. На діяльнісному рівні – чергування, шафа для знахідок, парі, списки раннього вставання і списки бійок, наставництво. 

Чергуваннями були певні види господарських робіт, які виконувалися вихованцями та оплачувалися. Сам Я. Корчак називав їх «вішалка для щіток», «щоб наголосити на тому, що самі собою чергування нічого не варті, якщо ми одочасно не виберемо поваги колективу до щітки для прибирання, ганчірки, відра, совка для сміття» [110, с. 238]. Сформувати в дітей повагу до праці було одним із завдань виховної діяльності в «Будинку Сиріт». З цього приводу Я. Корчак писав: «...якщо ми дбаємо не про те, щоб праця дітей замінила роботу найманих працівників, а виховувала та навчала їх – ми повинні організовувати цю працю не абияк, а ґрунтовно її вивчати, випробовувати, розділити між усіма, і контролювати, і удосконалювати, і присвячувати їй багато думок» [110. 239].

Шафа для знахідок була створена тому, що законні, слушні прохання дітей: зошит, олівець, перо, шнурок, голка, наперсток, ѓудзик, мило можна було отримати один раз на день у визначену годину. Хто спізнився чи забув мав чекати до наступного дня [110. 238]. Запровадження цього механізму особистісної соціалізації формувало в дитини стриманість, дисциплінованість та планування власної діяльності.

Парі укладалися між вихователем і вихованцем з метою поступового зниження гостроти девіації, із залученням до цього процесу активної особистої мотивації вихованця.

Списки раннього вставання і списки бійок допомагали дітям оволодіти своєю поведінкою за допомогою зовнішніх стимулів, добровільно беручи на себе відповідальність за соціально значиму діяльність.

Наставництво (опікунство) старших вихованців над молодшими; плебісцит, або загальне таємне голосування дітей стосовно нового мешканця сиротинця. Кожна дитина обирала на розданих карток «плюс» (люблю, поважаю), «мінус» (ставлюся негативно), «нуль» (байдужий), після чого вихованець, що вважався просто «новачком», отримував громадянське звання. На основі обговорення отриманих даних йому присвоювалося одне з таких звань: товариш, мешканець, байдужий мешканець, обтяжливий прибулець. Кожне з цих звань надавало певні законні права і привілеї, або ж законні обмеження. 

На діалоговому рівні діяли: дошка оголошень, поштова скринька, полиця, нотаріальна книга, дитяча газета.

Дошка оголошень («На видному місці, не надто високо, висить на стіні дошка, на якій ти прикріплюєш кнопками всілякі розпорядження, повідомлення та оголошення [110, с. 232]), яка «спочатку примушує, а потім призвичаює його (вихователя) до того, щоб він завчасно обдумав план кожного заходу. Вихователі не вміють спілкуватися з дітьми за допомогою писаного слова – це велика помилка» [110, с. 233].

Поштова скринька для листування вихованців з педагогами використовувалася як засіб, який «навчає дітей: чекати на відповідь: не зараз, не на першу вимогу; відрізняти дрібні та короткочасні образи, клопоти, бажання, сумніви. Написання листа потребує рішучості (і так часто буває, що лист, вкинутий до скриньки, діти намагаються забрати). Вона вчить їх думати, мотивувати. Вона вчить їх хотіти й уміти» [110, с. 234].

Полиця, як зазначав Я. Корчак, «... може бути додатком до дошки. На полиці стоять: словник, збірка прислів’їв, енциклопедія, опис та план міста, антології, календар...» [110, с. 235–236].

Нотаріальна книга «мала своїм завданням стежити за тим, щоб при обмінах, позичках, продажу одні не збагачувалися коштом інших...», захищала від зловживань, а також попереджувала такі негативні прояви в поведінці вихованців, як шахрайство, суперечки, сварки. У цьому контексті цінною, на нашу думку, є позиція педагога: «Якщо діти легковажні й недосвідчені, дамо їм можливість набути цей необхідний досвід!» [110, с. 236]. 

Перша дитяча газета. Саме газета стала одним з головних структурних елементів корчаківської системи виховання, без якої педагог не уявляв собі виховної діяльності, адже «газета є тією міцною ланкою, вона пов’язує тиждень із тижнем і об’єднує дітей, персонал та технічних працівників в одну, неподільну цілісність» [110, с. 245]. Як зазначає Н. Ушакова, завдяки газеті задіювалися міжособистісний і рефлексивний механізми соціалізації [228]. «Вперше в історії дитячої журналістики (1929) Корчак заснував газету, в якій діти писали для дітей. Керований «старим, лисим і в окулярах», (він так писав про себе) і двома редакторами – хлопчиком і дівчинкою, «Маленький огляд» друкувався щотижня до 1939 р. загальним тиражем 150000 примірників» [48, с. 14]. Він планував заснувати і видавати загальнодоступну газету для дітей та молоді. Це мав бути автономний елемент медіа, який видавався б дітьми, для дітей і про дітей. Дорослі повинні задовольнити право дітей бути вислуханими. «Доктор приділяв велику увагу виданню газети Будинку Сиріт. Він вважав, що систематичне документування повсякденних і святкових подій, складання планів, осмислення досягнень – усе це створює спадкоємність між минулим і майбутнім, зміцнює почуття спільноти між вихованцями, педагогами та персоналом. Він не уявляв собі виховної інституції без власного видання. Тому 8 серпня 1913 року започатковано «Tygodnik Dom Sierot» («Тижневик Будинку Сиріт»). Часопис виходив у єдиному примірнику. Відомо, що газету читали на щотижневому зібранні дітей і персоналу в суботу вранці. Вона мала форму зшитку, куди вписували рапорти й повідомлення, дитячі статті й тексти, скарги, коментарі, подяки. Проіснувало видання до серпня 1914 р., коли почалася Перша світова війна. Завдяки тому вціліла безцінна інформація про перші роки функціонування «Будинку Сиріт» [178, с. 178]. Пізніше, в 1926 р з’являється «Mały Przegląd» («Малий огляд»). Газета була не лише виховним елементом, способом взаємодії з дорослими, можливістю спілкування, вислуховування дітей, а й виконувала інші, не менш важливі, функції. Зокрема: дидактичну – діти вчилися грамотно писати на польській мові, морально-етичну – в період наростання націоналістичних та антисемітських настроїв Корчак намагався за посередництва газети укріпити міжнаціональну толерантність між однолітками – поляками І євреями.

Стосовно проблеми спілкування дитини і дорослого, яка для польського педагога у його виховній діяльності була однією з пріоритетних, цікавим для нашого дослідження є позиція А. Левіна. Біограф наголошує на переконанні Януша Корчака стосовно того, що «...одними з найважливіших бар’єрів, перешкод в налагодженні доброго контакту між дорослим та дитиною є, якщо так можна сказати, вербалізація цього контакту. Одне – говорити до дитини, а інше – розмовляти з дитиною. Цю велику правду Корчак відкрив в часи своїх літніх колоній» [309, с. 230]. Перебуваючи з дітьми на літніх канікулах в Міхалувці, організованих Варшавським Товариством літніх дитячих таборів, Я. Корчак писав: «під час розмови в лісі вперше я не говорив до дітей, а з дітьми, не про те, що я хотів, щоб було, а про те, що вони хотіли і могло б бути» [288, с. 235].

Я. Корчак залишив цікаві нотатки, які дають нам сьогодні можливість побачити реальну картину атмосфери існуючої в літніх колоніях. Дослідниця Й. Ольчак-Ронікер з цього приводу писала: «... коли Корчак робив нотатки... з ретельністю репортера і чутливістю великого письменника він описав побут дітей; виявилося, що в Міхалувці найпрозаїчніша дійсність перетворювалася на захопливу пригоду, хлоп’яча війна шишками та паличками набувала величі й пафосу гомерівських битв, а ретельне спостереження за дітьми вело у край нескінченних психологічних відкриттів» [178, с. 155]. 

Необхідно наголосити, що літнім таборам Я. Корчак надавав особливого значення. За організацію дитячих таборів для дітей варшавської бідноти він був щиро вдячний Товариству «Допомога сиртам» : «… здоровий інстинкт продиктував громадськості переконання, що то, може, єдина інституція, яка мусить спиратися на його добру волю, і є водночас найціннішим знаряддям лікування, соціалізації дітей трудящих класів, що поряд з істотною користю несе в собі чари істинної поезії. Дати дітям місяць повного щастя і свободи в ідеальних умовах: на селі, серед дорогоцінних принад природи – це кинути яскравий промінь на все життя, в сіре прядиво сумних думок і почуттів встромити квітку блакитних спогадів…» [178, с. 153].

У результаті такого підходу з налагодження взаємодії у дитини формується ієрархія соціальних мотивів і цінностей, що допомагають їй орієнтуватися у внутрішньому і зовнішньому світі на основі діалогу з іншими та з самим собою. 

Поряд зі спілкуванням та взаємодією ще однією формою соціалізації було самопізнання [228]. З цього приводу Я. Корчак писав: «Ми звертаємо увагу на дитину, коли вона заважає і турбує, – лише ці моменти ми помічаємо й пам’ятаємо. Ми не бачимо, коли дитина спокійна, серйозна, зосереджена. Ми зневажаємо святі хвилини розмови дитини із собою, із світом, з Богом. Дитина змушена захищати свої бажання й поривання від кпинів і жорстких зауважень, дитина приховує своє прагнення порозумітися, не визнає рішення виправитися» [121, с. 46]. «Дитина спостерігає за собою, аналізує свої вчинки. Ми тільки не помічаємо цієї праці, бо не вміємо читати між рядками її знехотя киданих речень. Хочемо, щоб дитина звірялася нам у всіх думках і відчуттях. Самі не надто схильні до звіряння, не хочемо чи не вміємо зрозуміти, що дитина значно сором'язливіша, вразливіша, чутливіша, до грубого стеження за її духовними хвилюваннями» [121, с. 221].

Януш Корчак підтримував ідею про те, що активно проявляти себе, реалізувати свій потенціал, самостверджуватися – це життєва необхідність кожної здорової дитини, і в цьому він вбачав зміст соціалізації. А для того, щоб дитина проявила активність у самовиявленні, самоствердженні та самореалізації, слід, наголошував педагог, правильно організовувати процес соціалізації [174, с. 178].

Самопізнання дитини в інтернаті відбувалося через спілкування з компетентним дорослим, педагогами та дітьми, а також організацію життя в різних видах діяльності. «Бачачи в мені зразок досконалості, прагнучи бути схожим на мене, вони наївно і з вдячністю налаштовуються в мій тон справедливості, чесності, обов'язку. Хочеться, мабуть, застерегти: надто не напружуйтеся. Якщо навіть не говориш це, вони відчувають самі» [113, с. 412]. 
Особливу роль в «Будинку Сиріт» Януша Корчак відводив вихователю. Цей заклад був т.з. лабораторією виховання дитини. «Інтернат і школа – територія досліджень, виховна клініка» [121, с. 167]. Ц цій лабораторії проектувалася не лише педагогічна концепція Я. Корчака, авторська система виховання дітей, а й справжня школа для вихователя. Як відзначав А. Левін, «Дім сиріт був найкращою педагогічною школою, яку тільки можна собі уявити». «Також він стверджував, і це – цілком нове, що вихователь відповідальний за виховання не тільки перед суспільством, але також і перед вихованцем, за те, яким є суспільство. В цьому значенні обов’язки вихователя поважно зростають, набувають нового значення і ваги» [309, с. 26].

Отож, діяльнісна та діалогова взаємодія у поєднанні зі самопізнанням становили суть соціалізації в «Будинку сиріт» Януша Корчака.

Окрім тривалого та складного процесу набуття соціальних навичок мешканці «Будинку Сиріт» мали можливість пройти й професійну соціалізацію. Оскільки Януша Корчак надавав особливого значення роботі вихователя, він роздумував і над основними засадами професійної підготовки педагога. Особистісна соціалізація здійснювалася у поєднанні з професійною, засобом здійснення якої слугувала Бурса.
Зупинимось на цьому досвіді детальніше. Згідно з регламентом, коли вихованцеві виповнювалося 13 років і починався останній рік його перебування в сиротинці, родичів кликали на нараду щодо планів на майбутнє. Якщо він хотів продовжити учитися в гімназії чи набути фаху в училищі, то міг після досягнення віку 14 років подати заяву до опікунської комісії «Будинку Сиріт» про продовження перебування на рік чи два до часу закінчення навчання. Якщо заява була переконливо обґрунтована, її розглядали позитивно. Щасливець отримував житло й засоби до існування, але повинен був кілька годин щодня піклуватися про молодших вихованців. Так у 1925 р. було засновано Бурсу, завдяки якій молоді люди щодня проходили тригодинну практику під керівництвом досвідчених педагогів, аналізували щоденникові записи щодо дитини, яка перебувала під опікою і брали участь у семінарах, отримували вищу освіту. Переважно бурсисти були вихованцями інтернату, що забезпечувало їм плавну соціальну адаптацію, самовизначення і самореалізацію на початкових етапах становлення педагогічної діяльності та громадянської позиції. 

Я. Корчак був змушений здійснювати корекцію традиційного механізму соціалізації, проводячи дитину до 14 років через соціальні інститути «Будинку Сиріт» або місячне перебування в літніх колоніях, створюючи для цього максимально можливу сприятливу атмосферу. При цьому не всі «занедбані» діти з найбідніших верств могли ресоціалізуватися, реабілітуватися, засвоїти нові цінності, ролі, навички. «Який же брехливий і нечесний інтернат, коли за ложку їжі, дах над головою, поганенький одяг і дріб'язкову опіку – всупереч здоровому глузду напише на своєму прапорі «Виправляю!». У кожному разі морально стражденного – виліковую. Мовою газет: «Суспільству корисного чесного працівника». Ні! Я не буду змагатися з трунами невідомої спадковості, інстинктами і апетитами, не беруся виліковувати від шрамів і травм раннього дитинства. Вірю, що дитина сама по собі захоче прагнути до виправлення. Я її підтримую – здоровою атмосферою мого інтернату» [113, с. 412]. 

Безсумнівно, Я. Корчак – це постать, котра уособлює ті риси людяності, що мають становити найцінніший моральний ідеал. Це високі особистісні та професійні якості, величезна міра відповідальності і глибоке усвідомлення цінності дитячого та дорослого людського життя, добре і відкрите ставлення до світу. Проголошені ним ідеї здійснення виховного впливу становлять величезну скарбницю педагогічного знання для батьків, вихователів, педагогів [312, с. 92].

Я. Корчак створив у «Будинку Сиріт» власний гуманний соціум, стартовий майданчик соціального виховання дітей. Виконуючи соціальне замовлення єврейської громади, він сам визначав набір засобів та методів соціалізації: матеріальну і духовну культуру, спілкування тощо. Навіть в обстановку дитячих будинків він прагнув привнести «усмішки і радість». «Поличка, табличка, вбитий у відповідному місці цвях вирішують багато гострих проблем» [124, с. 95].

До методів, які застосовував Я. Корчак із соціалізаційною метою, можемо віднести такі: метод особистісного впливу вихователя на вихованця; безособистісного впливу (створення виховної ситуації); художнього впливу.

Так, метод особистісного впливу вихователя на вихованця проявлявся насамперед у: залученні вихователя до спільної з вихованцем діяльності; прояві особистого прикладу вихователя; побудові взаємовідносин у формі партнерства з безумовною повагою один до одного; довірливому спілкуванні.

Метод безособистісного впливу реалізовувався через формування громадської думки за посередництва роботи системи самоврядування (Товариський суд, Рада Самоврядування, Сейм, Загальні збори), створення виховної ситуації, завдяки зокрема як зазначає Р. Валеєва, «ослабленню негативних і розвитку позитивних рис характеру» [27, с. 77], індивідуальним парі з вихователем; спискам раннього вставання, спискам бійок. 

Метод художнього впливу реалізовувався через театральні вистави, концерти, читання. Художні засоби мали, по-перше, відволікати дітей від деморалізуючого соціального впливу а, по-друге, – це був спосіб виховувати творче ставлення до світу і до самого себе. У цьому контексті ми погоджуємось з думкою М. Уберман (М. Uberman), що «читання та інсценізація байок, літературних творів дає багатий досвід переживань, а хвилинний відступ від реальності і її перетворення в мистецтві, що підкреслював Корчак, – дозволяє краще і правильніше пізнавати та приймати цю реальність. Він вважав, що фікція в інсценізації дозволяє захищати недозрілу психіку дитини від окупаційної реальності, до якої сприйняття ще не доросло» [341, с. 60]. Навіть у нелюдських умовах гетто, у липні 1942 року, за кілька тижнів до загибелі, Я. Корчак разом з хворими і голодними дітьми поставив п'єсу «Пошта» за твором Рабіндраната Тагора.

Проблема виховання дітей методом художнього впливу поки що не викликала належного інтересу серед дослідників. А сам педагог відводив культурі і мистецтву важливу роль. На його думку, саме мистецтво ставало соціально-виховним інструментом. У цьому контексті особливо цінним було емоційне переживання, можливість пізнати одне одного, а також спосіб формування суспільно прийнятих морально-етичних норм. До того ж, це був спосіб проявити неабияку активність, свободу, таланти. Демонстрація уяви не завжди повинна завершуватися ідеальним витвором. Сам творчий процес, рефлексія, обдумування є виховуючими засобами. Необхідно пам’ятати, що це ще дитина, але вже й людина, і ми не повинні ображати її гідність, а вслухатися в її потреби, експресію і спонтанність [341, с. 65].

Опираючись на фактологічний матеріал, опрацьований дослідницею А. Вільчковською, вважаємо за необхідне зупинитися на такому засобі реалізації методу художнього впливу, як заняття музикою. Як стверджує вчена, «З вихованців, які грали на музичних інструментах, було створено дитячий оркестр та хор, які періодично виступали з концертами перед своїми ровесниками, дорослими слухачами, педагогічною громадськістю та ін. За ініціативи Я. Корчака «Будинок Сиріт» тривалий час підтримував тісні контакти із школою танцю Т. Висоцької. Найбільш здібні дівчата безкоштовно відвідували заняття цієї школи. Вони також виступали у музичному спектаклі (лібрето написав Я. Корчак), який мав назву «Діти сонця»» [39, с. 32]. 

З родинного дому Я. Корчак виніс естетичну уяву та почуття прекрасного. Цього він навчав і своїх вихованців, заохочуючи їх до читання байок, створення власних сценок, музики. Виховання хорошого смаку, вміння і потреба споглядання, переживання були основою корчаківського художнього виховання. І в часи Корчака, і пізніше важливим було і є формування естетичних норм, оперування ними в щоденному житті.

Становлення особистості є однією з ключових проблем педагогіки Януша Корчака. Педагог чудово розумів значення соціально-виховного впливу на цей процес, обґрунтовував важливість удосконалення умов соціалізації дитини та створив в інтернаті систему форм і методів роботи для успішного її здійснення. 

2.3. Дитиноцентричні технології соціально-педагогічної роботи з дітьми в досвіді Януша Корчака

Звернення до педагогічної спадщини Януша Корчака в питанні технологізації соціальної роботи з дітьми-сиротами, дітьми, позбавленими батьківської опіки та дітьми, що опинилися у важких життєвих обставинах, аналізується нами з точки зору сучасної соціально-педагогічної науки та запитів соціально-педагогічної практики у розв'язанні різного роду соціальних проблем.

Поняття «соціально-педагогічна технологія» в науковій літературі з‘явилось лише у 90-х рр.. ХХ ст. [241, с. 203]. Тому, в працях Я. Корчака ніде не зустрічається термін, але в його науково-педагогічних статтях, художніх творах і практичній діяльності знайшли відображення різноманітні соціально-педагогічні технології роботи як з окремими особистостями, так і з колективом дітей. Зокрема, у соціально-виховній діяльності Я. Корчак звертав увагу на постановку мети, вибір відповідних методів і засобів, які сприяли забезпеченню якості їх реалізації, корекцію діяльності, документування її результативності, з урахуванням всіх факторів, що оптимізують процес виховної роботи.

Як стверджує Н. Заверико, технологія соціально-педагогічної діяльності – це практична діяльність, для якої характерна раціональна послідовність використання різних методів та засобів з метою досягнення високих результатів; це способи взаємодії, що забезпечують соціалізацію в наявних або спеціально створюваних умовах [217, с. 294-295]. Сутність цього процесу полягає в опреаціоналізації надання соціально-педагогічної допомоги, створенні алгоритму взаємодії. В. Шахрай, водночас, переконує, що під соціально-педагогічними технологіями можна розуміти способи створення умов для позитивного саморозвитку, соціальної адаптації і соціального захисту клієнта шляхом виховного впливу на його особу та поведінку [241, с. 202]. В цьому ж контексті Н. Заверико констатує, що за функціями та напрямками діяльності соціального педагога технології соціально-педагогічної діяльності поділяють на технології соціальної діагностики, профілактики, адаптації, реабілітації, опіки й соціального захисту, а також соціалізації, саморозвитку, самовизначення особистості [217].

В обох дитячих будинках Я. Корчак приділяв значну увагу питанням соціальної адаптації, котра як частина процесу соціалізації, є складним процесом пристосування особистості до нових, ще зовсім незнайомих їй умов навколишньої дійсності. Дослідження періоду соціальної адаптації у ранньому віці є дуже важливим, адже дає можливість здійснити перевірку соціально-психологічної підготовки дитини до подальшого її становлення і розвитку у світі, що постійно змінюється [146, с. 213]. 

Педагогічна концепція Я. Корчака визначає основні елементи педагогічного супроводу як конструктивно-змістової складової виховного процесу: організація внутрішнього життя колективу на засадах самоврядування з чітко визначеною структурою і правовим полем захищеності дитини; стимулювання громадської активності вихованців і виховання у праці; побудова колективу як соціально-вагомих особистостей; свідоме сприйняття визначених норм співжиття, що ґрунтуються на гуманістичних правових засадах і морально-ціннісних принципах; формування громадської думки й створення механізму її впливу на особистість; відмова від насильства в будь-якій формі; налагодження системи стимулювання поведінки дитини [76].

Потрапляючи до «Будинку Сиріт» дитина проходила адаптацію до нових для неї умов життя. Аналізуючи підходи Я. Корчака до розв’язання питань адаптації і реадаптації польська дослідниця Т. Врублевська (T. Wróblewska) наголошувала, що в реадаптаційній виховній системі Корчака варто звернути увагу на: діагностику; профілактику; компенсаторність; корекцію [349, с. 45].

У цих чотирьох засадах виокремлюється діагностична лінія корчаківської системи виховання, яка починається запитанням – і через факт та точний вимір і оцінку доходить до педагогічної діагностики (вивчення).

Корчаківська система виховання діяла профілактично, вона захищала від деморалізації дитини, виховувала моральні цінності дітей і дорослих у добре продуманому та організованому виховному середовищі.

Також ця система максимально компенсувала ті обмеження, які виникали з факту втрати дитиною природного виховного середовища власної родини. Йому вдалося розв‘язати три різні групи завдань:

· компенсація у плані структури родини в мікро та макроструктуральному значенні;

· компенсація у плані змісту сімейного життя – обрано шлях від порозуміння до угоди з дитиною;

· компенсації у плані виховної функції сім‘ї – можна виділити в цьому аспекті дві сторони, пов’язані з виховним впливом та виховною корекцією (особистий приклад вихователя, позитивні стимули у вигляді заохочень і нагород). Я. Корчак признавав особисті права вихованця у процесі виховання і з цього принципу впроваджував різні практичні заходи [349, с. 46].

Корекційна робота Я. Корчака проявлялася в процесі опікунської виховної роботи. Мова йде про спеціалізацію потреб дитини, реконструкцію її знання та інтеграцію поведінки на основі рефлексії. Педагог надавав слову виховної ролі вкладаючи в цю методику багато зусиль опрацьовуючи техніку переконання. Тут важливим прикладом був Товариський суд, який слугував органом, що оцінював вчинки дітей. Як зазначає Т. Врублевська (T. Wróblewska), важливе значення у персвазійній (переконувальній) терапії відігравали зібрання вихованців, читання щотижневої газети та інші новаторські концепції виховання, дефрустраційні, що перегукуються з терапевтичною роботою [349, с. 46].

Розглядаючи кожну дитину як окремий унікальний світ з безліччю потенційних можливостей, Я. Корчак підкреслював, що не потрібно формувати з дітей одноманітні елементи суспільства, як і заохочувати анархічні прояви егоїзму. Необхідно створити такі умови для сприйняття цілісної реальності, коли кожна особистість пов’язана з іншими. Мова йде про розвиток вродженого людського потенціалу, котрий діти проявляють з раннього дитинства. Таким є гармонізований процес соціальної адаптації, коли дитині не заважають вчитися, взаємодіяти, помилятися, виправляти помилки, встановлювати контакти, просто любити, одночасно надаючи необхідну інформацію для успішного особистісного зростання.

Проблему соціальної адаптації дітей у ранньому дитинстві частково поглиблюють психофізіологічні особливості цього віку. Фізіологічно у цей період, що охоплює віковий проміжок від першого до третього року, відбувається блокування активності правої півкулі мозку. Активність правої півкулі притаманна усім людям від народження, вона орієнтована на сприйняття багатовимірного простору, формування у їх свідомості єдиної, цілісної картини світу. Однак, починаючи з раннього дитинства, її активність блокується усім виховним процесом, оскільки характер впливу на дітей їхньої правої півкулі не сприймається дорослими людьми з активною лівою півкулею. З психологічної точки зору, кардинальні перетворення відбуваються у вищій нервовій системі та поведінці. Дитина проявляє упертість, негативізм, протест, знецінення дорослих, що є прямим свідченням її бажання самостійно апробовувати свої можливості у життєвому просторі. До всього ж, у сучасному глобалізованому світі, де постійно відбувається прискорення життя, малюки часто мають ознаки імпульсивності та гіперактивності [171, с. 8].

У педагогічно неозброєних батьків така поведінка дітей іноді викликає підозру в порушенні психофізіологічного розвитку. Починаються посилене виховання та пошук педагогічних помилок. Часто у таких випадках дітям встановлюються медичні діагнози, і, що страшніше, – починається лікування психотропними препаратами. Сьогодні, широковживаною є практика лікування у дітей так званих СДУ (синдром дефіциту уваги) та СДУГ (синдром дефіциту уваги з гіперактивністю). Причини такої поведінки сучасні дослідники часто пов’язують з високим рівнем інформатизації суспільства та, як наслідок, перенасиченням нефільтрованою інформацією чутливий дитячий мозок [6, с. 20]. Однак часто такі синдроми проявляються через банальне бажання дитини бути почутою у своєму незреалізованому світі, відчувати батьківську любов, викликати повагу.

Януш Корчак також звертається до подібних випадків, приміром, у такому епізоді: «Я знаю одного хлопчика, у нього був хворий брат. Дивовижна була хвороба. Навіть батькам здавалось, що він просто неслухняний, невихований, свавільний. Ходив, їв, спав, як усі, тільки ні хвилинки не міг всидіти на місці і все брав, хватав, псував. Якщо він чогось хотів, а йому це не дозволяли, він падав на підлогу, колотив по ній ногами, плювався, кусався і кричав так голосно, що раз навіть поліцейський прийшов: думав, що хлопчика б’ють, а над дітьми знущатися забороняється. Тільки тоді батьки викликали лікарів» [138, с. 111]. Корчак наголошує на психологічному аспекті проблеми – батьків часто сердить те, що дитина посягає на їх спокій, налаштовує проти себе, руйнує звички, віднімає час і думки. Дитина сигналізує про брак уваги, коли провокує смуту, адже це помітно і довше залишається у пам’яті. Наші спостереження свідчать, що сучасні батьки досить часто витрачають вільний час не на спілкування з дітьми, а на відпочинок. Альтернативою дитячій самотності стали інформаційні технології та носії інформації, що поступово перебирають на себе виховні функції. Шукаючи щось, що допоможе знайти себе, – діти заглиблюються у віртуальний світ.

Однак жодний, навіть найдосконаліший і найсучасніший винахід технічного прогресу не зможе замінити дитині батьків. Необхідність батьківської любові та уваги у процесі соціальної адаптації яскраво ілюструє явище «соціальної депривації» (нестача соціальної, емоційної, сенсорної стимуляції розвитку дитини), яке детермінується як наслідок впливу соціальної ізоляції на розвиток свідомості дитини. Прикладом такого впливу є характеристика дітей, які виховувалися у суспільних закладах опіки. На відміну від дітей, які зростають у сім’ї, діти-сироти, на жаль, дуже часто характеризуються порушенням фізичного та психічного розвитку, здібностей, відставанням у навчанні, некомунікабельністю, низьким інтелектом, агресивністю, апатією, загалом дивною поведінкою. Вихованці дитячих закладів страждають від браку персоніфікованих, спрямованих на розвиток їх індивідуального життя контактів. Обійми, пригортання, можливість торкатися до тіла дорослого, спілкування виявляються такими ж важливими, як повітря та їжа [239, с. 144].

Подібно до Д. Ельконіна Я. Корчак описує кризи соціалізації при переході з одного епохи в іншу епоху, при цьому не зачіпає криз між періодами. «У кривої розвитку дитини є і весни, і затишшя осені, періоди і напруженої праці, і відпочинку з метою доробітку. Немовля, потроюючи за рік вихідну вагу, має право на відпочинок. Блискавичний шлях, який проробляє його психічний розвиток, дає йому право забути дещо з того, що він вже мав чи знав і що ми передчасно записали в міцні завоювання» [124, с. 91]. 

Кожен період росту і розвитку дитини педагог характеризує, як «позитивний період – безтурботне затишшя. Навіть «нервові» діти робляться знову спокійними. Повертаються дитяча жвавість, свіжість, гармонія життєвих функцій. Є й повага до старших, і слухняність, і хороші манери; немає вчинків. Що викликають тривогу, капризи, витівки. Батьки знову задоволені. Дитина зовні засвоює світогляд сім'ї та середовища, не вимагає більше того, що отримує, і остерігається виявляти ті з поглядів, про які знає, що їх погано приймуть» [124, с. 138]. Корчак уважав, що в період молодшого шкільного дитинства формується ієрархія мотивів і цінностей: «Дитина тепер вже знає. Знає, що не все на світі в порядку, що є добро і зло, знання і незнання, справедливість і несправедливість, свобода і залежність». Але мотиви ці часто знані, а не такі, що реально діють. При цьому він застерігає батьків від кризи підліткового віку: «Цей етап, який може бути використаний батьками для підготовки себе і дитину до очікують їх новим завданням, час наївного спокою і безтурботного відпочинку. І батьки, і дитина тішать себе ілюзією, що вже порозумілися, подолали труднощі, тоді як функція розмноження почне незабаром трагічно ускладнювати все ще триваючу функцію розвитку індивіда – збентежить душу і піде в атаку на тіло» [124, с. 139]. 

Важливими з погляду соціальної адаптації у колективі є спілкування і набуття першого соціального досвіду. Перебуваючи між однолітками, дитина вчиться спілкуватися з іншими дітьми, обстоювати власну думку і прислухатися до чужої. У неї формується не тільки система уявлень про навколишній світ, але й про саму себе: про свої дійсні здібності і можливості, які можуть оцінити не тільки мама і тато, але і інші люди і, передовсім, однолітки. З цього приводу Януш Корчак констатував: «Спостерігаючи за дитиною у колективі, можна дізнатись її справжню ціну, що дитина являє собою, що вона може дати і як це сприймають інші, який рівень самостійності цієї дитини, чи може вона дати відсіч масовому тиску. З дружньої бесіди видно до чого дитина прагне, а спостерігаючи за нею у колективі – на що вона здатна, як ставиться до інших людей та приховані мотиви її поведінки. Якщо ми постійно бачимо дитину тільки саму, ми будемо знати її лише з одного боку» [138, с. 76].

Розуміючи необхідність активної пізнавальної позиції у процесі соціальної адаптації, Корчак підкреслював важливість уважного ставлення дорослих до особистості дитини. Для реалізації цілі – становлення дитини, як повноцінної, соціально-активної одиниці він вміло використовував ресурси дитячого колективу.

Велику увагу Я. Корчак приділяв соціальній адаптації дітей в громадській установі. «Новачки, які у фізично і морально не готові для роботи та діяльності в «школі життя», проходять лікування у спеціальній колонії, яка розміщена далеко від міста і повторює структуру самої школи. Пройшовши курс лікування, вони повертаються до «школи життя» і продовжують самостійну трудову діяльність» [26, с. 18]. 

Соціально-психологічна адаптація в інтернаті, активна особиста позиція, усвідомлення соціального статусу та рольова поведінка забезпечували дитині комфорт в соціальному середовищі. Педагог увів в двох дитячих будинках плебісцити. «Кожен новоприбулий після місячного проживання має свій плебісцит, в якому визначається ставлення до нього» [260, с. 63]. «Діти голосують на аркушах (+, -, 0), кого люблять, не люблять, хто їм байдужий» стосовно дитини, бурсиста і дорослого» [113, с. 433]. Як і громадянське звання, так і результат голосування допомагали дитині поглянути на себе з боку, мотивували до виправлення при низькому статусі, компенсували недоліки сімейного тепла через систему опіки. Опіка допомагала старшій дитині у становленні самосвідомості особистості, самоствердженні себе за допомогою позитивних результатів опікуваного, розвитку навичок рефлексії (ведення щоденника) і відповідальності (звіт на раді самоврядування). Корчак, проводячи соціометричні дослідження в інтернаті для дошкільнят, писав: «Організація ... дає дітям необмежену свободу висловитися; закріпилася традиція щирості, необмежене право на розташування і неприязнь». З досліджень і спостережень він виводить особистісні характеристики дітей з різним соціометричним статусом. Так, «зірки» – «це врівноважені, солідні та доброзичливі; діти цінують ініціативу інтелекту, але їм неприємні зарозумілість і марнославство. Не люблять нахабних, скандальних, образливих, склочних» – це «знедолені» [113, с. 435].
У практичній діяльності в інтернаті для Я. Корчака були важливі всі види адаптації дитини. Психологічна адаптація допомагала уникати напруженості і стресу, вносила визначеність у життя дитини. Після річного перебування вихованцю присвоювалося громадянське звання (після проведення плебісциту): товариш, мешканець, байдужий мешканець, обтяжливий житель. Цивільні звання давали дитині соціальний статус і позицію всередині та поза інтернатом. «Товариш» мав право до 14 років перебувати в інтернаті. «Мешканець» міг повернутися у сім'ю, якщо дозволяли умови, через три роки, «байдужий мешканець» – через рік. Діти вищих цивільних звань мали право вільно виходити до міста, часто відвідувати рідних і знайомих», бути опікунами та представниками у раді, відповідати за дітей на прогулянці, екскурсії [31, с. 207].

Соціально-правовий захист, забезпечений функціонуванням системи органів самоврядування, який давав дитині відчуття захищеності, соціалізація, що мала на меті формування необхідних знань, норм і цінностей для успішного і комфортного життя в соціумі та адаптація дитини до конкретних умов дитячого будинку складали основу для подальшого виховного впливу на дитину. Для здійснення цього впливу, з метою досягнення виховної мети, Януша Корчак застосовував власні новаторські методи, засоби в певній послідовності та відповідно до конкретної дитини і педагогічної ситуації, тобто реалізовував соціально-педагогічні технології. 

Опираючись на дослідження В. Шахрая, можемо віднести соціально-педагогічні технології, які Я. Корчак реалізовував в дитячих будинках до т.з. прикладні (прктичні) технології конкретного типу, тобто «впорядковані, сплановані за певним алгоритмом дії, що послідовно реалізуються, операції та процедури, що інструментально забезпечують досягнення прогнозованої мети у роботі з людиною чи групою в певних умовах середовища. (Приклад: сценарій діяльності, методика реалізації певного методу в контексті вирішення конкретної соціально-педагогічної проблеми; методичні рекомендації щодо вирішення конкретної соціально-педагогічної проблеми)» [241, с. 205].

Першою серед описаних нижче соціально-педагогічних технологій на наше переконання необхідно представити здоров’язбережувальну технологію, оскільки серед базових завдань роботи з дітьми Януш Корчак особливе місце відводив формуванню, збереженню та відновленню фізичного здоров’я дітей, що, на думку педагога, становило необхідну передумову їх психічного здоров’я як у дитячому віці, так і в дорослому житті. Фундаментальним напрямом соціально-педагогічної діяльності Я. Корчака було збереження здоров’я.

Так, аналіз організації фізично-оздоровчої діяльності та профілактики фізичного і психічного здоров’я дітей, здійснений Н. П'ясецькою дав підставу виокремити такі складові здоров’язбережувальної технології: забезпечення профілактики фізичного та психічного здоров’я дитини; формування у дітей турботливого ставлення до власної фізичної чистоти; вироблення у них навичок і умінь збереження і зміцнення власного здоров’я; обов’язкове медичне обстеження дітей; спостереження за їх фізичним та психічним станом; вимогливе ставлення до раціону харчування дітей; турботливе ставлення до фізичної чистоти, формування в них гігієнічних навичок; свідоме визнання ними потреби здорового способу життя; щорічний літній відпочинок [179, с. 131]. Здоров’я, у розумінні Я. Корчака – «це найбільше добро життя» [301, с. 55]. Видатний педагог в праці «Здоров'я» («Zdrowie») визначив його як «задоволення і щастя» [308, с. 54]. 
Характеризуючи значення педагогічної концепції Януша Корчака, особливостей упорядкування життя в «Будинку Сиріт», А. Левін зазначив: «в «Будинку Сиріт» я отримав дуже велике відчуття гігієнічно-оздоровчої роботи, яке можна трактувати як вихідний пункт усієї турботи про дитину» [309, с. 28].

Сам Я. Корчак, звертаючись до питань здоров'я дітей, писав, як швидко і чарівно, під впливом навколишнім та впливом виховним, замучені душі, спочатку зі здивуванням і страхом, а потім зі щораз більшою довірою і радістю, повертаються до того, що є красивим і гармонійним. «... Дитина повинна спати, має з’їсти або випити, збільшуватися у вазі. Де є результати вивчення сну, апетиту, розвитку? Багато чи мало рухалася? Де клінічне спостереження ходьби, бігу, стрибків дитини? А де тисячі графіків, кривих росту і ваги, які поповнюються і аналізуються щотижня – тих дітей, на які я дивлюсь досвідченим оком з дня на день? Блідість, роздратованість, сколіоз, короткозорість, відсутність апетиту, болі сильні і незначні – сто дрібних і найдрібніших шепотів пересторог, але ще не хворіб [292, с. 87].

У творі «Право на повагу» Я. Корчак описує здоров'я так: «Як кожна постраждала функція та уражений орган страждає від болю і намагається відновити рівновагу і розв’язати цю задачу. Скільки чудес у рості рослини і людини, в серці, мозку, подиху. Найдрібніший рух чи зусилля – вже міцніше серце тріпоче, вже живішим є пульс. Ту саму силу і витривалість має також душа дитини. Існує певна моральна рівновага і пильність совісті [121, с. 48]. Польський педагог спонукав дітей самих піклуватися про своє здоров’я, формував у них розуміння того, що здоров’я – найважливіше багатство людини, і був переконаний, що дітям, як і дорослим, хочеться бути здоровими і сильними, тільки вони не знають, що для цього треба робити.
Основною умовою формування валеологічної культури дитини в процесі життєдіяльності у спадщині Я. Корчака виступає її активна діяльність у різноманітних видах та формах, що сприяє: 1) формуванню свідомого ставлення дитини до свого здоров’я, фізичного і психічного розвитку; 2) забезпеченню глибокого переконанню дітей у необхідності дотримання здорового способу життя; 3) розвитку самоактивності дитини у зміцненні та збереженні свого здоров’я [179, с. 131].

Працюючи щоденно у «Будинку Сиріт» Януш Корчак мав можливість систематично спостерігати за психофізичним розвитком своїх вихованців. Вимірювання та реєстрація цих даних протягом багатьох років давала йому великий статистичний матеріал для узагальнення й порівняння, формулювання висновків і педагогічних рекомендацій, які стосувалися підвищення ефективності виховного процесу. Основна увага при цьому зосереджувалася на з’ясуванні причин різних відхилень у фізичному розвитку, які, на його думку, залежали від стану здоров’я дитини, а також від її стосунків із ровесниками, вихователями, учителями та від успіхів у навчанні й особистому житті.

У педагогічній системі Я. Корчака фізичне виховання було одним зі складників загальної системи всебічного виховання дітей та молоді на шляху до формування усталеної поведінки збереження здоров'я. Характерну рису цієї системи становили: відсутність примусу до вихованців, їх опертя на свободу й засади, які діти самі свідомо сприймали. У сучасній педагогіці, яка обов’язково враховує досягнення психології розвитку дитини, шлях взаєморозуміння з нею, що реалізував у своїй практиці Я. Корчак, знаходить широке визнання як важливий елемент виховного процесу.

Аналізуючи педагогічну спадщину Я. Корчака, можна визначити такі основні завдання організації фізкультурно-оздоровчої діяльності й профілактики захворювань у вихованців будинків сиріт, якими він керував: забезпечення профілактики вад у дітей, які пов’язані з їхнім фізичним та психічним здоров’ям; вироблення у них турботливого ставлення до гігієни особистої та суспільної; формування умінь та навичок збереження й зміцнення власного здоров’я; обов’язкові систематичні медичні обстеження дітей; медично-педагогічні спостереження за їх фізичним і психічним станом; вимогливе ставлення до раціону харчування дітей; свідоме визначення вихованцями потреби в здоровому способі життя; щорічний активний літній відпочинок [41, с. 15].

Розглядаючи у своїх публікаціях питання виховання здорового молодого підростаючого покоління, Я. Корчак особливу увагу надавав турботі про народження здорових малюків. Він був переконаний, що батьки не лише дають життя дитині, а й відповідають за її народження, розвиток, виховання та майбутнє. Я. Корчак як лікар добре знав і розумів вплив спадковості на здоров’я молодого покоління. Тому протягом усієї своєї педагогічної діяльності намагався запобігати страшному горю батьків – народженню невиліковно хворих дітей. Зважаючи, що сам є сином душевно хворого батька, він свідомо відмовився від створення власної сім’ї [310, с. 235].

Одним із популярних засобів та організаційною формою фізичного виховання у будинках сиріт були рухливі й спортивні ігри. Я. Корчак вміло реалізував принцип індивідуального підходу до вихованців і вважав, що в іграх дитина не тільки вдосконалює свою моторику, а й навчається спілкуватися зі своїми однолітками, засвоює позитивні норми поведінки в колективі. Тому різноманітні ігри, на його думку, сприяють усебічному розвитку дітей і готують їх до майбутнього дорослого життя. «Заборона ігор і забав тому, що щось може трапитися, – заважає виробленню активної опірності, створює затхлу атмосферу пасивності і нерухомості» [113, с. 424]. «Під впливом спортивних ігор навіть бійки ушляхетнилися. Не треба соромитися грати. Важливо і не те, у що грати, а як і що при цьому думати і відчувати. Для гри потрібен хороший товариш і натхнення, а значить, свобода» [113, с. 330-331]. «Не важливо у що гратися, а як і що при цьому думається і відчувається. Можна розумно гатися лялькою, а глупо і дитинно грати в шахи» – зазначав він [296, с. 391].

Надаючи вагомого значення грі як необхідному та незамінному засобу соціалізації Корчаком уклав правила гри: «1. Не можна, не можна і ще раз не можна заважати в грі, нітрохи не менше, ніж у навчанні», так як гра для нього – форма практичних роздумів дитини про дійсності, провідна діяльність, у якій відбуваються найголовніші зміни в психіці і всередині якої розвиваються психічні процеси. 2. Не можна брати без дозволу чужий м'яч, коробочку, паличку, камінчик, так само не можна брати без дозволу чужу ручку, зошит, книжку», позаяк предмети-заступники та іграшки дитина наділяє ігровими та реальними властивостями. Іграшки і предмети-заступники несуть у собі цінність соціальних відносин і ролей, сприяючи відпрацюванню соціальних знань і навичок. 3. Якщо тобі одному не хочеться, якщо тобі одному не подобається, відійди і не грай». Тим самим Корчак допомагав дітям розмежувати реальні та ігрові взаємини [124, с. 328].

У публікації «Занедбаний спорт», яка була видана ще в 1900 р. на підставі власних спостережень педагог робив наголос на великому значенні для загартування дітей і зміцнення їхнього здоров’я піших прогулянок на свіжому повітрі. Щороку його вихованці виїжджали до літнього табору. Це давало їм можливість активно відпочивати, брати участь у туристичних походах, навчатися плавання, щоденно грати в рухливі та спортивні ігри [41, с. 15].
Функціонування дітей у промисловому середовищі, в оточенні матеріальних обмежень, на думку Я. Корчака, негативно впливало на стан їхнього здоров’я й фізичний розвиток. Тому він бачив потребу у створенні освітніх закладів у сільських місцевостях, що давало можливість не обмежувати дітей у довільних рухах, постійно дихати свіжим повітрям і більше спілкуватися із природою. «Я впевнений, що дитині потрібно певне місце для реалізації дитячої енергії та ініціативи» [294, с. 8].

Постійно перебуваючи на позиції захисту інтересів та прав дітей, ураховуючи їхні потреби й бажання, Я. Корчак підкреслював, що дорослі (батьки та педагоги) не завжди розуміють важливість фізичного виховання для підростаючих поколінь. «Велика вина є у занедбанні фізичного виховання. Прогулянки та ігри на свіжому повітрі, гімнастика, холодна вода, тверда постіль, достатній сон – це є головним у вихованні» [295, с. 16].

Критикуючи недоцільні, непродумані, несистемні та надлишкові обмеження свободи дитини, педагог одночасно і закликав суспільство від переходу до іншої крайності – вседозволеності. Аргументуючи свою позицію з цього приводу, Я.Корчак наголошував, що: «у такому випадку сумуючий раб перетвориться на стомленого від нудьги тирана. Забороняючи, ми загартовуємо як-ніяк волю, хоча б у напрямі утримання себе, розвиваємо винахідливість, уміння висковзнути з-під нагляду, пробуджуємо критицизм. Це щось і варте, як – правда однобічна – підготовка до життя. Дозволяючи ж дітям роботи «все», бійтесь, як би, йдучи на поводу, потакаючи капризам, не подавити сильних бажань. Там ми послаблюємо волю, тут – отруюємо» [124, с. 71]. 

Обширні дослідження Я. Корчака в площині педології вказують на наявний у дитини цілісний фізичний, розумовий та духовний потенціал, що творить його гармонійний побут. Януш Корчака великою мірою був зайнятий роботою з хворими дітьми. Його висока кваліфікація в галузі педіатрії, педагогіки, соціально-політичні та літературні нахили сформували його як висококваліфікованого педолога. Варто взяти до уваги те, що у випадку з Я. Корчаком не стільки освіченість, скільки його ставлення до дітей, особливо спосіб мислення і поведінки, свідчать про те, що він присвятив себе дітям, працюючи з ними. Напрацювання Я. Корчака в галузі педології треба сприймати не як меганауку (як накопичення досліджень педагогічних, педіатричних, психологічних і соціально-наукових), а радше, як допомогу задля кращого пізнання кожної дитини [271, с. 32]. 

Я. Корчак залишив після себе також ґрунтовний аналіз тих аспектів, що стосуються здоров‘я дитини. Але цей принцип вивчення дитини він не подавав як науковий і загальний, систематизований. Для нього характерним було комплексне вивчення кожної окремої дитини, а не дитини загалом. Тобто «великий синтез дитини» був не науковим методом дослідження, а принципом індивідуального підходу. Він присвячував кожній дитині увагу, не беручи за пріоритет специфічні педагогічні чи педіатричні методи, засоби, принципи роботи. До кожної окремої дитини застосовувався його велетенський арсенал і теоретичної підготовки, і практичних навиків але підібраних індивідуально. Власне у цьому підході його педологічне мислення і вчинки переходять в площину дитиноцентризму, де за основу береться не підхід, а активний суб’єкт, для якого і підбирається цей підхід.

На думку польського науковця, метою нашої (суспільної) діяльності, спрямованої на добробут дитини, повинні бути: незалежність, задоволення життям, готовність надати допомогу, безтурботність, радість, довіра і надія. Бо кожна здорова дитина є «весною для суспільства» [305].

У своїх творах педагог неодноразово звертався до питання щодо ролі та завдань вихователя у процесі формування особистості, побудови стосунків учителя й учня, виховання в учнів потреби бути здоровим [75, с. 10]. Так, у його працях часто трапляються думки про спільність професійних інтересів лікаря і педагога. Заслуговує на увагу його твердження, що і лікар, і педагог, спостерігаючи за дитиною, відзначають певні симптоми, які характеризують стан її здоров'я. Наприклад, лікаря занепокоять: висип на шкірі, кашель, підвищена температура, запах ацетону з рота дитини. Вихователь помітить інше – посмішку, сміх, рум'янець, плач, позіхання, крик, зітхання. З огляду на це, Корчак наполягав на уважному, вдумливому ставленні до дитини, врахуванні індивідуальних особливостей розвитку дитячого організму [71].
Роблячи спробу визначити місце Януша Корчака серед відомих педагогів минулого, які поєднували у своїй діяльності ґрунтовну медичну освіту із практикою виховної роботи, В. Шпак стверджує, що це неодмінно мають бути О. Віреніус, М. Гундобін, О. Декролі, В. Каїценко, П. Лесгафт, М. Монтессорі і В. Сорока-Росинський. А якщо брати до уваги антропологізм поглядів Януша Корчака, то поряд із ним постають Ю. Аркін, І. Арямов, П. Блонський, О. Болтунов, А. Валлон, Дж. Дьюї, К. Ушинський, С. Холл [239, с. 166].
Поняття «реабілітаційна педагогіка» в розумінні окремої галузі педагогічної науки, яка передбачає комплексний підхід до подолання відхилень у розвитку, поведінці і спілкуванні дітей, що виникли внаслідок тимчасово порушених або втрачених здібностей, Януш Корчак не використовує. Він не пропонує конкретних практичних рекомендацій щодо усунення виявлених дефектів, адже кожна дитина є неповторною індивідуальністю, і її дефекти також – індивідуальні. Він лише ділиться набутим виховним досвідом, залишаючи фахівцям право вибору найбільш адекватних способів дії. Спираючись на майже восьмирічний досвід педіатричної практики і майстерне володіння засобами етіологічного, патогенетичного та симптоматичного лікування, учений робить спробу розібратись у причинах виникнення відхилень у формуванні особистості дитини на різних її вікових етапах, з’ясувати механізм розвитку і проаналізувати зв’язок зовнішніх проявів цих відхилень із недоліками сімейного виховання, негативним впливом соціуму і дидактогенними чинниками шкільного навчання [245, с. 166–167]. Цей аспект реабілітаційної педагогіки знайшов ретельне обґрунтування у «Правилах життя»: «Ми маємо декілька десятків вимірювань, десяток не зовсім зіставних графіків звичайного процесу росту і не знаємо нічого про значення прискорень, запізнень і відхилень у розвитку, що зустрічаються в дітей. Знаючи з п’ятого на десяте анатомію росту, ми не знаємо нього фізіологію... ось уже сто років, як нашою клінікою стала лікарня і не почала ще бути школа», – зауважує Януш Корчак [113, с. 72].

На думку польського педагога дуже важливим є процес росту, розвитку, який, зі свого боку, викликає занепокоєння: «Ми чекаємо передвісників, хочемо передбачити, захистити; тривожне очікування того, що буде, підсилює зневагу до того, що є» [113, с. 5]. У цьому розумінні в найгіршому становищі перебувають пролетарські діти, які фактично позбавлені нормальних умов і можливостей для розвитку: «Побутує думка, що чим вища смертність серед дітей пролетаріату, тим міцніше покоління, яке виживає і виростає. Ні, погані умови, що вбивають слабких, послаблюють сильних і здорових» [113, с. 54]. У цій ситуації Януш Корчак пропонує ретельно вивчати середовище, з якого вийшли вихованці, адже й серед дітей пролетаріату є «домашні», виховані діти, а є й бездоглядні – «діти вулиці». Не можна ставити на дитині клеймо приреченості, а навпаки – треба ще пильніше придивлятися до неї, виробити індивідуальний підхід: «Лікар вирвав дитину з пащі у смерті, завдання вихователів дати їй жити, завоювати для неї право бути дитиною» [113, с. 23]. З цього і має починатися боротьба батьків і вчителів «з кожною винятковою, нетиповою, слабкою чи нерівною за своїми здібностями дитиною» [111, с. 33]. У такий спосіб Януш Корчак окреслює об’єкт дослідження реабілітаційної педагогіки: відхилення у поведінці, розвитку і спілкуванні дітей «групи ризику». Безперечно, він має на увазі дефекти особистості соціально і педагогічно занедбаних дітей, безпритульних, ослаблених і виснажених тривалими хворобами, а також тих, хто мають психічні чи фізичні недоліки, каліцтва. Польський педагог наголошує, що будь-яка нормальна, народжена здоровою дитина здатна відхилятися від траєкторії розвитку, але найбільший прорахунок батьків полягає у приховуванні недоліків дитини і помилок у її вихованні. Таких «незручних» дітей, зазначає В. Шпак, навряд чи можна вважати дефективними, але вони претендують на свою порцію підсиленої педагогічної уваги і відповідних реабілітаційних заходів [245, с. 168]. У цьому контексті дуже слушними, на нашу думку, стають слова польського вченого: «Тобі не змусити живу, запальну дитину стати зосередженою і тихою; недовірлива і похмура не стане комунікабельною і відвертою; самолюбива і свавільна не стане лагідною і покірною» [113, с. 130].

Наступним важливим аспектом реабілітаційної педагогіки Я. Корчака є комплексний підхід до подолання виявлених дефектів поведінки і розвитку дитини, що змушує об’єднувати зусилля вихователів, батьків і лікарів не тільки в межах освітніх закладів, але й у пунктах опіки, фабричних яслах, літніх колоніях, дитячих оздоровницях, завдання яких «не підміняти гігієну і соціальне забезпечення, а сприяти їм» [113, с. 42]. Для цього Януш Корчак передовсім пропонує реалізацію комплексного підходу до подолання соціальних хворіб – голоду, холоду, сирості, духоти, тісноти, перенаселення, що спричиняють хвороби і каліцтва, створюють умови для бунту та інфекції: «Підростає нове покоління, піднімається нова хвиля. Йдуть із недоліками, із доброчесностями; дайте умови, щоб діти зростали більш гарними. Нам не виграти тяжби з домовиною нездорової спадковості» [113, с. 24].

Цікавим для нашого дослідження, в контексті розкриття аспектів реабілітаційної технології Я. Корчака є аналіз принципів його роботи, які розкриває М. Чепіль у площині т.з. «лікувальної педагогіки», а саме: принцип визнання знедоленої дитини повновартісною людиною, соціально-ціннісною особистістю; принцип поваги до дитини та визнання її прав; принцип взаємодії виховання та самовиховної активності дітей; принцип індивідуального підходу у вихованні [238, с. 86]. 

Отже, ідея реабілітаційної педагогіки у виховній практиці і публіцистичній спадщині Януша Корчака за своєю сутністю наближається до захисного виховання (див. Додаток Д). Це передбачає насамперед захист дитини від соціальних хворіб, від педагогічного дилетантства вчителів і низької виховної культури батьків, що стає можливим лише за умови комплексного підходу з боку педагогічних і медичних працівників, батьків, а також усіх причетних до справи виховання [245, с. 169].

Варто наголосити на тому, що соціально-педагогічна діяльність Януша Корчака не обмежувалася межами «Будинку Сиріт». У сиротинці для польських дітей «Наш дім», яким керувала Марія Фальська, він теж впроваджував ідеї своєї педагогічної концепції, поряд з лікарською практикою. Через політичні міркування та розбіжності у поглядах на виховання Я. Корчак і М. Фальська дружні відносини замінили діловими, але елементи корчаківської системи працювали в «Нашому домі». Зокрема, необхідно зазначити, що функціонував т.з. Реабілітаційний суд. «Щороку – на початку шкільного року – робиться перегляд громадянських категорій всіх дітей. Береться до уваги сума параграфів кожного графіка справ за місяць, котрі вказують якою є тенденція: до вправлення чи навпаки, сума одиниць праці за рік, зниження чи підвищення в категорії шкільного навчання. Кожна категорія має передбачену для себе найвищу суму параграфів. Наслідки перевищення норми загрожують пониженням статусу» [260, с. 63–64]. 

Як зазначалося вище, у дитячих будинках існувала система набуття громадянських звань. Результати голосування (плебісциту) щодо позиції дитини в колективі давали підставу отримати одне з таких звань. Підвищити статус мала право Рада Самоврядування (за результатами повторного голосування) за однієї умови – Рада могла підвищити статус тільки «Мешканцям» і «Байдужим мешканцям», а «Обтяжливі прибульці» могли піднятися до вищих громадянських категорій лише через реабілітацію, а це була «дорога довга, повна труднощів» [260, с. 64]. Варто зазначити, що вищі громадянські звання давали змогу дітям брати участь в органах самоврядування, здійснювати опіку та мати інші привілеї. Натомість нижчі звання таких можливостей позбавляли. «Громадянські категорії вчили пізнати суворий закон життя, за яким людина розплачується за свою поведінку, вчили боротися з недоліками. У цій боротьбі з собою розвивалася воля дітей», чому в корчаківських дитячих будинках надавалося особливого значення [27, с. 95].

Отримати право для проходження реабілітації «Байдужі мешканці» та «Обтяжливі прибульці» могли один раз на рік. Вихованець, який хотів виправитися знаходив опікуна, котрого затверджувала Рада. Опікун протягом трьох місяців здійснення опіки ретельно робив в щоденнику записи про поведінку того, хто перебуває на реабілітації, вдома і в школі. Щоденник опіки щотижня зачитували вголос. Перед початком реабілітації проходить плебісцит, щоб з'ясувати яке ставлення до того, хто перебуває на реабілітації» [260, с. 64]. Результат плебісциту вписувався до щоденника. Той, хто проходив реабілітацію поряд описував (або диктував), які зауваження, і наскільки вважає неслушними, а також вносилися записи, з якої проблеми найбільше буде намагатися виправитись. Перед початком роботи Реабілітаційного Суду голосування проводили ще раз для порівняння. 

У цьому процесі самовдосконалення вбачаємо його побудову на основних засадах дитиноцентричного підходу Я. Корчака. На основі взаємодії вихованця-опікуна та вихованця, який проходив реабілітацію, формувалися емпатійні зв’язки, без яких допомога опікуна виявлялася складною. Складнощі в реабілітації вимагали від опікуна неабиякої терплячості та толерантності. Позитивна підтримка власного «Я» дитини, що реабілітувалася, значною мірою залежала від ставлення опікуна. Дивлячись на позитивний та вольовий приклад свого товариша, той, що підлягав реабілітації, легше долав труднощі. «Громадянські категорії вчать мозольно спинатися – щабель за щаблем – вгору. Дають радість перемоги. Дають пересторогу, що знову можна впасти. І нову віру в можливість нової перемоги» [260, с. 70–71].

Гуманний дитячий соціум «Будинку Сиріт» був результатом цілеспрямованої виховної діяльності. Саме в цьому вбачав педагог мету своєї роботи, у «створенні умов для одужання. Багато світла і тепла, свободи і веселощів ... дитина сама собою захоче прагнути до виправлення ... Я її підтримую – здоровою атмосферою мого інтернату» [113, с. 412]. Він працював і жив за принципом «тут і зараз»: відповідав за сьогоднішній день вихованця, не втручаючись у його подальшу долю, обдаровуючи «безумовною любов’ю», даючи «все сонце, все повітря, всю доброзичливість, яка йому відведена, незалежно від заслуг або вини, переваг або пороків» [113, с. 411]. 

Він сам брав участь у проектуванні «Будинку сиріт» на Крохмальній вулиці, застосовуючи на практиці технологію виховуючого та розвивального середовища. Будівля розміщувалася в глибині саду, за яким був майданчик для ігор. У підвалі розташовувалися службові приміщення: кухня, комора, пральня, котельня, душові, роздягальня. «На першому поверсі була облаштована велика рекреаційна зала, яка служила також їдальнею. На рівні другого поверху проходила галерея. Дві великі спальні містилися на третьому поверсі: перша – для п’ятдесяти хлопчиків, друга – для п’ятдесяти шістьох дівчаток. Спальні було розділено маленькою кімнатою з вікнами, що виходили в спальні. Кімната була призначена для нічного чергування вихователя». Таке розташування не відповідало розумінню Я. Корчака комфортних умов. «Коли керівні органи освіти прийняли в 1957 році постанову про відновлення діяльності колишнього «Будинку Сиріт», перетворивши його на Державний Дім Дитини ім. Януша Корчака, споруду було перебудовано згідно з побажанням Корчака: великі спальні замінили на маленькі кімнати» [110, с. 517–518].

Можемо стверджувати, що в сиротинцях створювалися найбільш сприятливі умови для нормального фізіологічного росту і розвитку дітей та їх успішної соціалізації. Однак велика кількість дітей, їхня метушливість, жваві ігри спонукали й до надання можливості кожній дитині побути на самоті, зосередитися, відпочити. Цьому сприяла технологія «спокійного кута». Описуючи особливості будівлі «Будинку Сиріт» педагог зауважив: «Будинок Сиріт» було збудовано, виходячи з недовіри до дітей і персоналу. Все бачити, все знати, всьому запобігти. Величезна рекреаційна зала – це відкритий майдан, ринкова площа». Саме Я. Корчак і запропонував: «хай дитина має затишний куточок, де б могла перебути якийсь час сама чи з товаришем ...» [110, с. 227]. Ця технологія є актуальною, оскільки дитина і тоді, і сьогодні потребує місця для усамітнення, налаштування внутрішньої рівноваги, психологічного розвантаження.

Наступною технологією, яка реалізовувалася в «Будинку Сиріт», була взаємодія «дорослий – дитина». Я. Корчак так охарактеризовує її: «Моя робота потребує 4 етапів. Перший – знайти власний шлях. Другий – знайти істину дітей. Третій – об’єднати свою істину з їх. Четвертий – продовжити наш спільний з ними шлях з технічної точки зору і йти по ньому» [198, с. 70].

У контексті цієї технології одним з дієвих прийомів виховного впливу був черговий винахід Януша Корчака – парі, яке укладалося між вихователем і вихованцем, і метою якого було поступове зниження гостроти девіації, із залученням до цього процесу активної особистої мотивації вихованця.

У взаємодії дорослих та дітей важливим етапом було встановлення взаєморозуміння, яке формувалося завдяки технології взаємопізнання. «Діти можуть зрозуміти нас. Можна з ними порозумітися, можна і потрібно зав’язати з ними емоційний контакт. Це, в короткому витязі, весь Корчак, опис його педагогічної концепції в зав’язі. Осягнення і розуміння психофізичної особливості дитини приводить – на думку Корчака – до чогось більшого, ніж до поглиблення знань про дитину, приводить до поваги до прав дитини як одиниці людської, як члена суспільства» [309, с. 192].

Стержень виховної системи Я. Корчака – усвідомлення і визнання дитини найбільш важливою, зрештою – ключовою ланкою у ланцюзі суб'єктів виховання. А. Левін так коментував позицію польського педагога: «…проблем тих не зможемо подолати, зрозуміти їх сенс і розв’язати без самих дітей, як найкращих експертів в справах, які їх стосуються» [309, с. 26]. Як зауважував дослідник, «Корчака цікавить життєва ситуація, суспільна позиція, можливості самореалізації кожної дитини, незалежно від того, з якого середовища вона походить, яку визнає віру, якої національності. Із особливою увагою та піклуванням аналізує ситуації тих дітей, котрих доля скривдила найбільше» [309, с. 196]. Ця «технологія життєвого плану» починає працювати в контексті морального виховання як пріоритетного напряму соціального виховання, що повинно реалізовуватися на особистісному, колективному (суспільному) та державному (національному) рівнях. Моральне виховання – цілеспрямований процес оволодіння дітьми моральними категоріями, цінностями, принципами, ідеалами, виробленими людством і прийнятими суспільством на рівні власних переконань, дотримання їх як звичних форм особистої поведінки [73, с. 523].

Коли Я. Корчак обстоював думку, що реформувати світ означає реформувати виховання, він мав на увазі саме моральне виховання молодого покоління, в якому мали гармонійно поєднуватися «інтереси особистості – вільний саморозвиток і збереження своєї індивідуальності; суспільства – щоб саморозвиток особистості здійснювався на моральній основі, а виховання сприяло репродукції культурних, соціалізованих людей; держави, нації – щоб усі діти стали компетентними громадянами-патріотами, гуманістами, здатними забезпечити країні гідне місце в цивілізованому світі» [73, с. 523].

Характеристику цієї технології педагог представив у промові, яку виголошував перед випускникам «Будинку Сиріт»: «Ми не даємо вам Бога, бо кожен з вас повинен сам знайти його в своїй душі, не даємо Батьківщини, бо її ви повинні знайти працею свого серця і розуму. Не даємо любові до людини, бо немає любові без пробачення, а пробачення є тяжка праця, і кожен повинен узяти її на себе. Ми даємо вам одне, даємо прагнення до кращого життя, якого немає, але, яке колись буде, до життя по правді і справедливості. І можливо, це прагнення приведе вас до Бога, Батьківщини і любові». Розкриємо суть цієї промови в морально-виховному контексті. Моральна поведінка особистості повинна проявлятися за таким алгоритмом: морально-почуттєве переживання стимулює моральне осмислення ситуації і мотивує поведінку, в результаті якої здійснюється вибір і приймається рішення, що само собою є вольовим вчинком і, як наслідок – вчинком фактичним, який реалізується саме як прояв моральної поведінки, вищим рівнем якої виступає свідоме володіння собою, вірність моральним переконанням, особливо в кризових ситуаціях. Я. Корчак переконував у важливості постійного самовдосконалення, роботи над собою: «Щоденні зусилля, краще коли значні, є засобом досягнення мети» [285, с. 50], 

Я. Корчак часто потерпав від закидів сучасників щодо створення у «Будинку Сиріт» особливих умов виховання, які ідеалізують уявлення дітей про зовнішній світ, що, зі свого боку, в подальшому ускладнює їх доросле життя та пристосування до умов середовища. Насправді система виховання польського педагога сприяла формуванню трудових навиків, психологічної стійкості та впевненості у внутрішніх можливостях дитини. 

Задля набуття трудових компетенцій Я. Корчак ввів технологію соціальної профорієнтації молоді, осередком якої була педагогічна семінарія «Бурса». Саме у ній молоді люди щодня під керівництвом досвідчених педагогів проходили практику, аналізували щоденникові записи щодо опікуваної дитині, брали участь у семінарах, отримували вищу освіту. Деякі бурсисти були вихованцями інтернату, що забезпечувало їм поступову соціальну адаптацію, самовизначення і самореалізацію на початкових етапах становлення педагогічної діяльності та громадянської позиції. 

На думку доктора Й. Бердінга, Я. Корчаку вдавалося «створювати такі освітні ситуації, в яких громадянство розумілося як суспільна практика, в якій беруть участь, діють» [10, с. 29]. 
Соціальне виховання дітей у сиротинцях відбувалося завдяки налагодженій управлінській системі. Окрім органів управління та захисту прав (Товариський суд, Судова рада, газета, збори), були й інші елементи, що забезпечували порядок. Це – дошка («на якій ти прикріплюєш кнопками всілякі ропорядження, повідомлення та оголошення»), адже саме «дошка спочатку примушує, а потім призвичаює його (вихователя) до того, щоб він завчасно обдумав план кожного заходу»; поштова скринька, з якої «виймаєш увечері купу аркушів, написаних невмілою рукою, і саме через те, що в тиші та спокої ти прочитаєш їх уважніше, ти замислишся над тим, чим би знехтував удень через брак часу і думок». Поштова скринька була вагомим засобом корекції, вона навчала дітей «чекати на відповідь: не зараз, не на першу вимогу, відрізняти дрібні та короткочасні образи, клопоти, бажання, сумніви від вважливих. Написання листа потребує рішучості (і так часто буває, що лист, вкинутий до скриньки, діти намагаються забрати), вчить їх думати, мотивувати, вчить їх хотіти й уміти». Була й полиця, як додаток до дошки, на якій стоять «словник, збірка прислів’їв, енциклопедія, опис та план міста, антології, календар... Тут же є місце для книги контролю, де записують, хто, коли й навіщо іде до міста і коли повертається» [110, с. 232 – 236].

Реалізуючи таку управлінську технологію, Януш Корчак формував у межах сиротинця особливе громадянське суспільство, головною відмінністю якого було дитиноцентричне спрямування – «господарем, працівником і керівником будинку стала дитина. Усе, про що йтиметься далі, є витвором не нашим, – дітей» [110, с. 232].

Свідомо відмовившись створювати власну родину, не маючи своїх дітей Януш Корча, присвятив життя дітям-сиротам, дітям бідноти. Він цікавився життям не лише дитини, котра потребувала соціальної опіки, а й її життям в родині, у сім'ї. Цей інтерес був викликаний не лише причинами особистого значення, а й турботою про дитину в контексті родинного виховання. 

У творі «Як любити дитину» (в її першій частині «Дитина в родині») Корчак зауважив: «все сучасне виховання прагне до того, аби дитина була зручною; послідовно, крок за кроком прямує до того, аби її приспати, пригасити, знищити все, що є волею та свободою дитини, силою її духу, її бажань та замірів. Чемна, слухняна, гарна, зручна дитина. При цьому навіть думки не виникає, що вона виросте людиною без волі, безпорадною в житті» [110, с. 18]. Тому педагог звертається у своїй творчості до проблеми виховання дитини в родині.
Протягом 1898–1901 рр. Я. Корчак публікував свої праці в часописі «Читальня для всіх». У статтях «Діти», «Любов. Повага. Довіра», «Серце», «Розум», «Воля» педагог ділиться з читачами своїми роздумами над змістом виховання, значенням виховання дитини взагалі та в родині зокрема. У контексті технології виховання в родині педагог визначає основні завдання, які потрібно ставити перед виховною діяльністю, конкретизує мету виховання. Отож, «завданням виховання є: виховувати серце; виховувати розум; поєднати все це в складності форм; розвивати позитивні риси вродженого характеру дітей; пригнічувати негативні; формувати риси характеру дитини» [275, с. 15]. 

Основними складовими виховання Я. Корчак називає любов, повагу, довіру, емоційну сферу, розум, волю, уяву. 

Перш ніж завоювати любов дитини, на його думку необхідно заслужити її повагу. «Для цього потрібно бути гідним, гідною цієї поваги». Бо «біда вам, батьки, якщо дитина дійде до висновку, що ви вже не настільки гідні поваги, як вона в простоті своїй вважала…». Я. Корчак дає конкретні вказівки: «зайнятись її (дитини) справами»; «не зраджувати ніколи таємниць дитини». Адже «якщо маєте, батьки, любов, повагу і довіру вашої дитини, душа її в ваших руках, майбутнє її в ваших руках» [275, с. 17]. Януш Корчак був переконаний сам та намагався переконати читача, що природа дитини самолюбна. Дитина розуміє і сприймає так, що все для неї. Але отримуючи багато доказів любові до себе, дитина, врешті решт, починає сама проявляти цю любов. Спочатку це – перша посмішка, а потім вдячність. Я. Корчак наголошує батькам: «Вимагай від дитини цієї вдячності, бо цим розвинеш в ній тяжіння до інших, навчиш її знаходити радість в радості інших – навчиш її «мати серце»» (тут можна зробити висновок про те, що педагог спонукає виховувати емпатійність, емоційну основу дитиноцентризму) [275, с. 18]. «Хочеш ушляхетнити серце, намагайся переконати дитину, що вона не здатна до злого. Ніколи не говори до дитини: «не маєш серця, маєш зле серце». … А краще «Бачиш, ти вчинив не розсудливо, можна було б засудити тебе за зле серце, але я знаю, що ти так вчинити не хотів»». Тут Я. Корчак демонструє спосіб взаємодії з дитиною, в якому батьки спрямовують розуміння дитиною свого вчинку через позитивне ставлення до дитячої особистості, що є однією з основних засад дитиноцентризму (за С. Білецькою), т.з. позитивне налаштування з метою формування позитивної Я-концепції. 

Застерігав Я. Корчак і від надмірності, переважання крайностей у вихованні. Потрібно зберігати чуттєвий і раціональний баланс між заохоченням (підтриманням позитивної поведінки) та засудженням. А саме: «потрібно чинити дуже обережно: не годувати дитину похвалою, не потрібно також звертати увагу на її зусилля. Нехай бореться з собою, нехай працює і…перемагає» [275, с. 18]. У цьому контексті проявляється особливий спосіб взаємодії батьків і дитини – підтримка похвалою (в міру), поряд з позитивним налаштуванням, під час осуду конкретного вчинку.

Поряд з моральним розумінням добра і зла, правильного вчинку і негативного Я. Корчак наводить наочний приклад, котрий може викликати в дитині співчуття, емпатію. Для цього т.з. ефекту він привів хлопчика до бідної багатодітної сім'ї, після того, як дав почитати малому книжку про важку людську долю. «Мій малий пізнав бідність. Його рука тремтіла в моїй руці, коли ми сходили зі сходів, його мовчання мені говорило, що він відчув те, що я хотів, бо він відчув нещастя ближнього» [275, с. 19].

Саме метод наочності, безпосереднього спостереження сприяє формуванню морально-психологічних основ толерантності, емпатійності. «Вірте мені, якнайменше слів, якнайменше промов, якнайбільше картин бідності. Розвинете в дитині правдиву любов, а не сентиментальність. Діти ваші будуть мати серце» [275, с. 19]. В сучасній соціально-педагогічній науці описаний метод є одним методів формування свідомості особистості – метод прикладу [241, с. 207-208].

Описуючи певні ситуації Я. Корчак, як правило, дає поради. Наприклад, він пропонує батькам алгоритм: «з найменшого віку призвичаюйте дитину до молитви, маленькі устонька до звернення до Бога. Нехай вона знає, що має в Бога пана і товариша, нехай знає, що Йому вона повинна любов, повагу і острах, а людям хороші вчинки; нехай вчинки переплітає молитвами». Саме тому, «ніколи життя не вирве віри, котра так глибоко закоренилася, ніколи не згаснуть враження перших молитов про здоров’я «для мами, тата і всіх людей»» [275, с. 19].

Інтелектуальний розвиток дитини в сім'ї – важливий аспект виховної діяльності батьків. Я. Корчак описує алгоритм мисленнєвої діяльності дитини від періоду народження: 1. «Діти, не вміючи говорити, вже дають зрозуміти батькам що вони спостерігають…»; 2. «Спостереження їй не вистачає, то ж дитина починає робити судження. Це, власне, і є епоха, коли розпочинається пізнання дитини що, як і для чого відбувається [275, с. 19–20]. 

На цьому етапі Я. Корчак намагається застерегти батьків від помилки відмовити дитині у поясненні через хибне сприйняття прохання як дріб'язкового і маловартісного: «Дитина хоче, щоб до неї ставилися серйозно, прагне довіри, вказівки й поради. Ми ставимося до дитини жартома, безперервно в чомусь підозрюємо, відштовхуємо її своїм нерозумінням, відмовляємось допомогти». «У своєму стражданні дитина може бути страшенно самотньою» [110, с. 105]. Наступна помилка – це прояв незацікавлення дитячою проблемою, що призводить до віддалення дитини у стосунках з батьками: «Я вас дуже прошу звернути увагу на вираз обличчя дитини, коли, весело підбігши до вас, в запалі скаже або зробить щось недоречне, а ви раптом зреагуєте в різкій формі. Батько пише; дитина підбігає з новиною і хапає його за рукав. Вона не розуміє, що через її необережність на важливому документі з'явилася клякса. Вилаяна, вона дивиться на вас поглядом, сповненим здивування: що це сталося? ... Досвід кількох недоречних запитань, невдалих жартів, зраджених таємниць, необачних визнань вчить дитину ставитися до дорослих як до приручених, але диких звірів, у поведінці яких ніколи не можна бути цілком впевненим» [110, с. 84-85].

Водночас помилковим є дати готову відповідь на запитання дитини, яка для неї зрозуміла і не вимагає додаткових зусиль. До складних відповідей вона ще доросте. Але Я. Корчак наголошує на тому, що «нехай дитина вміє відрізнити овес від ячменю…», оскільки «не ту дитину назвемо розвиненою, котра вивчила десять байок чи розмовляє на німецькій мові, а ту, котра запитує про невідоме для неї, що означає, котра просить про пояснення того чи іншого явища і уважно слухає відповідь» [275, с. 20].

Наступною порадою у вихованні школяра Я. Корчак називає правило: «нехай дитина ніколи не вчить все напам’ять не розуміючи суті», бо в такий спосіб мислення учня нічого не отримує, а перетворюється на «скриньку для листів». «Розуміти, все розуміти!» – наголошує педагог. «Від малого ставу чи річки, лісу, лугу, пагорба і села переїдьмо до озер, морів, степів, пустель і міст; від місяця, котрий світить на небі в погожу літню ніч – до положення землі у всесвіті, обертів небесних тіл, а від них до тієї великої загадки життя, на котру є лише одне розв’язання – Бог» – така послідовність алгоритму мисленнєвого розвитку пропонується батькам (педагогам) Янушем Корчаком. Тут бачимо поступовість, наступність, праця від найпростішого до складного.

Педагог акцентує увагу дорослих на безпосередньому вивченні та пізнанні дитиною навколишнього світу. «Нехай дитина пізнає світ, в якому живе, край, в котрому мешкає, людей, з котрими її пов’язує життя, нехай пізнає всесторонньо це життя, нехай пізнає обов’язки, які воно покладає, зчитує серцем, а буде людиною. Світ, людей нехай пізнає не з літер книжки, а з образів, не з абстракцій, а з ситуації зіткнення з ними; таким чином буде не паперовою людиною з паперовими думками і вчинками, а стане людиною реальних думок, почуттів і вчинків» [275, с. 21].

Аналізуючи значення розвитку волі в дитини для її дорослого життя, Я. Корчак уважав, що «сильна, залізна, вражаюча сила волі є вродженим даром, великим даром природи, усмішкою долі для вибраних, виховання її не дає. Але можна виробити в дитині волю набуту, котра не захоплює, не електризує натовпу, не вирує, як в Наполеона, але котра веде справу услід за високою метою. А матері так мало звертають увагу на цю, таку важливу сторону виховання» [275, с. 22]. У своїй праці «Воля» («Wola») Я. Корчак дає поради батькам у вихованні самостійності та витривалості волі дітей у вигляді правил: 

· Призвичаюймо дітей від наймолодшого віку до самостійності і витривалості («Матір, подумай над кожним «ні», перш ніж його вимовити, бо це «ні», пригнічує волю в цій дитині»»).
· Допомагаймо посилено дитині в її підприємливості. Якщо дитина прийняла рішення, нехай діє, хоч і має досягти поставленої мети з великим трудом. Щодо виховання волі, то Я. Корчак пропонує поступовий шлях, щоб дитина зрозуміла і усвідомила те, що «до мети веде не така гладка дорога як вона думає» [275, с. 22] – звертався він до батьків. Педагог підкреслював: «У нас є два слова: свобода і воля. Свобода, як мені здається, означає власність: я розпоряджаюся власною особою. Щодо волі, то тут є первень волевиявлення, тобто дії, що виникає з бажання» [110, с. 40].

Януш Корчак робить наголос на важливості розвитку у дитячому віці уваги, яка набуває ваги у зв’язку з тим, що дитина мислить образами та емоційно. «Як то мило побачити рум'янець зворушливості чи сльозу співчуття на дитячому личку, ми це викликали, ми є творцями цієї внутрішньої появи живого враження, яке викликали наші слова» – зазначав педагог. «Потрібно цінувати уяву, виробляти її в дітях, пояснювати лише у виняткових випадках, потрібно провадити дітей на потрібний шлях здорової уяви» [275, с. 25–26].

Водночас, застерігав педагог, що виховуючи дитячу уяву потрібно бути обережним. На думку Я. Корчака, необхідно розвивати уяву позитивну, щоб утворені у свідомості дитини образи у жодному разі не лякали її. Значення уяви в дитячому віці важко переоцінити Корчак розумів це. Він акцентував увагу на іншій позитивній стороні уяви – спостережливості. «Розвитком уяви, повторюю, не можна легковажити жодною мірою» [275, с. 26].

Ми поділяємо думку польської дослідниці Е. Бартковяк (Edyta Bartkowiak) про те, що «дитина для Корчака своєрідний універсум, квінтесенція людства, це індивідуальність зі своїм правами» [251, с. 87]. Отже, метою виховання Я. Корчак називає формування з дитини людини корисної, шляхетної, щасливої [275, с. 15]. А пріоритетною умовою його здійснення – і в родині, і в умовах інтернату – є «розумна» любов до дитини, яка передбачає таку форму її прояву, при якій обидві сторони (і дитина, і дорослий) не обмежують свободи та прав, а поважають гідність одне одного. 

Усе це свідчить про дитиноцентроване спрямування всієї виховної системи педагога і дає нам підстави стверджувати, що провідним у соціально-педагогічній діяльності Януша Корчака був принцип дитиноцентризму.

2.4. Я. Корчак про вимоги до педагога-вихователя

Еволюція індустріальних суспільств і посилення індивідуалізаційних процесів у сучасній освіті все більше спричиняє якісні зміни і в культурі навчання. З поширенням ідей глобалізації відбувається децентралізація ініціатив, підвищення компетенцій. У цих умовах школа повинна стати середовищем, у якому учні відчували б себе потрібними і важливими для суспільства. Сучасному суспільству, як зазначає О. Квас, необхідні навчально-виховні інституції, де б існувала нова культура навчання, а її характерними рисами мають стати ті елементи, які склали основу педагогіки дитиноцентризму впродовж багатьох десятиліть, а саме: визнання дитини (учня) центральною фігурою навчального процесу, зіставлення учнями свого суспільного досвіду з науковими знаннями, спільна рефлексія над власними діями з метою кращого засвоєння знань і продовження зініційованих починань [94, с. 657].

Для Януша Корчака педагог – це людина, котра вміє війти до зачарованого світу дитини: відчути себе дитиною, повернутись у дитинство. Вихователем не може бути людина, котра не любить дітей, не цікавиться ними і зайнята лише собою. Ідеальним педагогом, на думку Корчака, був «розумний вихователь», котрий в своїй роботі керується принципом поваги до особистості дитини та її прав (див. додаток К). Ніхто не займався так серйозно правами дитини, як Корчак. Він уважав головним правом дитини право на повагу. «Звідси висновок, що щоб бути вихователем, потрібно відчути себе знову дитиною, потрібно вміти ввійти в зачароване королівство дитинства» [309, с. 221]. «Також він стверджував, і це – цілком нове, що вихователь відповідальний за виховання не тільки перед суспільством, але також і перед вихованцем, за те, яким є суспільство. В цьому значенні обов’язки вихователя поважно зростають, набувають нового значення і ваги» [309, с. 299]. Продовжуючи цю думку, польський дослідник Е. Вольтер (E.Wolter) зауважує, що «Я. Корчак заповідав вихователям творення педагогічної культури, позитивних прикладів соціальної поведінки в процесі набуття дітьми соціальних (громадянських) компетенцій – на фундаменті цінностей правди, поваги, працьовитості, щирості» [348, с. 33]. 

Цікавою, з точки зору реалізації ідей дитиноцентризму Я. Корчака в професійній діяльності педагога, є думка А. Торжевского (A. Tchorzewski), щодо трирівневої системи роботи.

Перший рівень – підґрунтя усієї педагогічної діяльності – це робота над собою «Будь собою – шукай власної дороги. Пізнай себе, потім захочеш пізнати дітей. З’ясуй сам для себе, до чого ти здібний, потім дітям почнеш окреслювати їхні права і обов‘язки. Зі всіх сам ти ще дитина, яку мусиш пізнати. Виховати і вивчити передусім» [339, с. 7].
Януш Корчак був переконаний, що вихователь перш ніж пізнати дітей, має пізнати себе, перш ніж окреслити коло прав та обов’язків дітей, слід усвідомити, на що здатний сам [117, с. 112]. «Планувати, прийняти рішення, виснажитися, зробити, сміятися з невдалих спроб і подоланих труднощів» [296, с. 189].

У цьому контексті переконливою є думка Н. Стеценко про те, що педагогічні переконання Януша Корчака невіддільні від його віри в могутню силу виховання, яке прямо залежить від того, хто виховує, але для цього вихователь, перш ніж виховувати дітей, повинен пізнати і виховати самого себе [218, с. 151].

У процесі самовдосконалення важлива роль відводиться самоосвіті. Особливе значення в самоосвіті Я. Корчака відіграла книга англійського історика Роберта Квіка, що розкрила для нього реформаторські починання в галузі виховання. Зокрема, книга аналізувала діяльність Я.А. Коменського, Ж.Ж. Руссо, Й.Г. Песталоцці, Ф. Фребеля. Досвід цих педагогів, їхні погляди переконали Я. Корчака, що в дитині слід бачити істоту, яка має свій, притаманний їй, спосіб бачення світу, переживання і мислення. Особливо його вразила постать і погляди Й.Г. Песталоцці [46, с. 202]. Як зазначалося у першому розділі нашого дослідження, в 1899 р. Я. Корчак перебував у Швейцарії, де вивчав життєвий і творчий шлях цього вченого. Польський педагог захоплювався постаттю швейцарського науковця. Життєвий та професійний шлях обох педагогів мають багато спільного, через що Я. Корчака часто називали «Песталоцці з Варшави». Він із великою турботою ставився до бібліотеки, книги та дитячого читача. Щоб не бути безвільною людиною, треба багато читати, бо написане слово є канвою мислення. Як добре освічена людина і водночас письменник, він добре знав, що чим менший словниковий запас, тим важче зрозуміти світ і людей, важче висловити власні побажання, прохання, зауваження та досвід [23, с. 144].

У листі до Фейги Ліфшиц ((Fejga Lifszyc), колишньої бурсистки «Будинку Сиріт», Я. Корчак пропонує такі поради педагогу (вихователю): «…молодий вихователь мусить розуміти, що він готується до майбутньої праці, що здобуває на майбутнє, що гартується і росте. Працюючи сьогодні, мусить передбачити, як буде працювати: коли умови будуть кращі; коли здобуде досвід; коли зросте його авторитет. Стосовно наших учениць «Будинку Сиріт» ми вільні від гріха давати рецепти. Ми самі постійно робимо спроби, здійснюємо пошук, незадоволені з того, що є (зі становища), з цікавістю дивлячись у завтра» [289, с. 166]. Робота над собою була, на думку Я. Корчака, основою самовдосконалення. Педагог справді не давав готових відповідей, хоча в процесі діяльності в сиротинці набув багатий досвід і міг поділитися ним з вихователями-початківцями. Однак він вважав доцільнішим допомогти, дати пораду, підтримати.

У цьому контексті, на нашу думку, цікавим є також зауваження Я. Корчака до педагога Естери Будко (Estery Budko) (вихователь у філіях «Будинку Сиріт» колонії «Ружичка» та зимування в Гоцлавку (Gocławku)) стосовно усвідомлення себе в професії: «Хотів би, щоб Пані критично подивилася на себе. Пані бачила в своїй праці Ідею і Себе, але не – дитину» [289, с. 169]. Зміст цього листа виявляє спрямованість виховної діяльності Корчака на дитину, переміщення дитини у центр практичної роботи педагога-вихователя. Саме таке налаштування стає підґрунтям для переходу на наступний рівень.

Другий рівень – професійне спрямування на дитину. Педагог-вихователь досягає цього рівня проходячи такі етапи: пізнання дитини, всебічне її вивчення (фізіологічне, психологічне) за допомогою діагностики, спостереження; ставлення дитини в центр своєї професійної активності (емпатія, педагогічна рефлексія). Найкраще цей рівень розкривається у реалізації педагогічної етики.

Основним гаслом кожного педагога, на думку Я. Корчака, має бути таке: «Пізнати людину, значить, перш за все вивчити дитину на тисячу способів» [113, с. 175]. 

Дослідниця Й. Гайда так трактує це гасло педагога: «педагогові-практикові менше потрібні знання про дитину взагалі, тобто середньоматематичні, а знання про конкретну, реально існуючу дитину, виховану в конкретних умовах. Він переконував у необхідності кожної найменшої дрібниці, кожного прояву життя дитини» [46, с. 206–207].

Польський вчений А. Яновські зауважив: «те, що утримує читача, та постійно присутнє в письменництві Корчака, вміння розпізнання психічних станів дітей, вміння, котре могло з’явитися завдяки багаторазовому проникливому спостереженню різних епізодів в житті дітей і виражалося проявом бажання розуміння їх емоційних станів [267, с. 155].

Вивчення дитини, її пізнання стають підґрунтям для формування індивідуального виховного підходу. Виховання молодої людини в розумінні Януша Корчака повинно здійснюватися заради самої дитини, відповідно до її потреб. С. Іщук, зокрема, вважає, що провідна ідея корчаківської педагогічної системи полягає у безкорисливому ставленні до дитини. Такий підхід передбачає виховання заради дитини, її інтересів, а не на замовлення церкви чи держави. «Виховувати не заради майбутнього, а задля нинішніх потреб особистості – одне з основних положень корчаківської педагогіки». В умовах «виховання для майбутнього» у дитини закладається думка, що все, чого її вчать, знадобиться лише колись, у майбутньому. Однак, коли настане це «майбутнє» – невідомо. Це призводить до того, що дитина не використовує здобуті знання, досвід, а чекає на те майбутнє, щоб невідомо коли їх застосувати. У результаті такого підходу у молодої людини гальмується розвиток потенційних можливостей, притупляється бажання вже нині реалізовувати свої мрії, прагнення» [82, с. 62].

Як стверджує Й. Гайда, Я. Корчак здійснив «синтез дитини» як інтеграції біологічних, медичних, психологічних і педагогічних знань. Цей синтез полягав у зборі на практичному досвіді знань про дитину – її відмінність у мисленні та відчуттях зовнішнього світу, своєрідність реакції, засоби здобуття досвіду, інтереси, діяльність і творчість, правила співіснування в колективі, а також порушення та відхилення в розвитку [46, с. 202].
Як підкреслює С. Волошин (S. Wołoszyn), Януш Корчак у своїй психопедагогіці розвиває емпіричну педагогічну діагностику, знає про процеси росту і виховання, що опираються на детальні огляди, записи і виміри поведінки дитини. Але це знання не є академічним, чи чисто лабораторним, а народжене в безпосередньому контакті з дитиною, набуте щоденною турботою про її щастя і нормальний розвиток дитини. Ця система освітлена особливістю вихователя і моральним авторитетом самого Я. Корчака, просякнута глибоким гуманізмом і розумінням потреб дитини [118, с. 24].

На глибоке переконання Я. Корчака якщо в медицині існує наука про діагностику хвороби, то в педагогіці повинна існувати діагностика симптомів, яка має стати основою виховного впливу і вказувати на шляхи поведінки з дітьми. Діагностику визначають як розпізнання якогось стану речей, тенденцій його розвитку на основі проявів, що базується на знанні загальних закономірностей [46, с. 205].

Любов і повага для дитини в концепції Доктора Корчака діалектично пов’язується з прагненням до її детального і безупинного пізнання. Постулат постійного проникнення у психіку дитини, ідея обережного розпізнавання зобов’язує його боротися з лінню педагогів, котрі, зіткнувшись з важкими дітьми, застосовують поспішний і безапеляційний діагноз. Тільки детальне вивчення конкретного випадку, незалежно від думок навколишніх, тільки постійне прагнення пізнання, втілене у пізнанні дитини, дасть змогу вихователю любити її розумною любов’ю, і наскільки вихователь буде ближчим до дитини, настільки сформує в ній рис гідних уваги [333, с. 35–36].

Діагностичне вивчення опирається на два головні елементи: досвід й аналіз, і тут виокремлюються дві крайні позиції: радикальний емпіризм і раціоналізм. У понятті емпіричному діагноз є результатом досвіду, зібрання даних. А з точки зору раціоналізму головне джерело діагнозу – це сукупність міркувань. У такий спосіб Я. Корчак здобував багатий досвід в Берліні і Парижі. Він стверджував: «Берлінські лікарні та німецька медична література навчили мене мислити про те, що знаємо, і поступово, систематично просуватися вперед. Париж навчив мене мислити про те, чого не знаємо, а знати прагнемо, мусимо, будемо. Берлін – це робочий день, наповнений дрібними турботами і справами. Париж – це свято ранку, з його світлим відчуттям, потужною надією та неочікуваним тріумфом. Силу бажання, біль незнання, розкіш пошуків дав мені Париж. Техніку спрощення, винаходження дріб‘язкового, лад дрібниць виніс я з Берліна» [329, с. 63–64].

Без початкового діагнозу, за словами Доктора, неможливо організувати раціональну поведінку. Діагноз може також супроводжувати різні етапи реалізації діяльності, аж до її завершення, коли необхідно оцінити результати роботи та її досягнення, що виявить можливі недоліки і необхідність зробити модифікацію [329, с. 64–65]. «Головне місце в медицині посідає наука про діагностування. Студент оглядає низку осіб, учиться бачити і, помічаючи симптоми, пояснювати їх, пов'язувати і, базуючись на цьому, ставити діагноз. Якщо педагогіка захоче йти шляхом, що його проклала медицина, вона мусить виробити виховну діагностику, яка ґрунтується на розумінні симптомів. Немає симптому, що нічого не означав би. Треба зауважувати й замислюватися про все, відкидати випадкове, пов'язувати споріднене, шукати внутрішньої логіки. Не – як вимагати, чого вимагати від дитини, не – як карати і забороняти, а – чого дитині бракує, чого їй забагато, чого вона хоче, що може дати» [121, с. 166]. 

Януш Корчак застерігає педагога-початківця: «На що ти витрачаєш години життя, на що марнуєш запас молодої енергії? Із записів складаєш підсумок життя. Вони засвідчують, що ти не протринькав його» [121, с. 168] та дає пораду опиратися на власний, нагромаджений у важкій праці досвід, бо «живучи чужим досвідом, дослідженнями, поглядами так багато втрачено довіри до себе, що не хочеться самому дивитися» [296, с. 95].

Для правильної діагностики необхідне постійне спостереження, яке дає можливість визначити поведінку та реакції дитини. Це допоможе визначити закономірності у поведінці дітей, знання яких посилюватиме ефективність педагогічного впливу. «Спостереження за однією дитиною дає так само багатий матеріал, однакову суму турбот і задоволення, що й спостереження за великою кількістю дітей. – Бачиш у цій одній дитині значно більше, тонше відчуваєш і глибше продумуєш кожен факт» [121, с. 196]. Тут прослідковується той самий діалогізм з професійним «Я», оскільки ведеться не лише запис ситуації для її подальшого педагогічного аналізу, а й психоемоційний стан дослідника. Для отримання якісних даних спостереження повинні враховуватися всі аспекти, в тому числі об’єктивне ставлення до самого себе.

Усі педагогічні праці Я. Корчака опираються на спостереження та власну рефлексію. До історії соціальної педагогіки він прийшов як реформатор-практик у площині виховання, особливо соціального. Його педагогічні листи навчають вихователів мислити, спрямовуючи це мислення на педагогіку фактів і явищ дрібних, часто незауважуваних, незначних – однак які в сумі допомагають будувати знання про дитину, що є необхідною для чіткої і достовірної виховної діагностики [349, с. 41].

У «Записках товариства «Допомога Сиротам» за 1913 рік» (Варшава, 1914) читаємо: «Прийняття дітей до «Будинку Сиріт» відбувалося так: щоденно в Канцелярії Товариства (Крохмальна, 92) з 10 до 11 години ранку приймаються подання, які доповнюються опитуваннями для уніфікації даних про родини кандидатів. Через півроку перевірки подань, усіх кандидатів, викликаних одночасно, перевіряють щодо здоров'я, розумових здібностей, рівня бідності та занедбаності і розподіляють на три категорії: ті, хто заслуговує бути прийнятим у першу, другу й третю чергу. Після цього пані з Наглядової Комісії «Будинку Сиріт» – по дві – знову відвідували сім'ї, й на засіданні приймалася резолюція. Ми не приймали дітей хоча й бідних, однак таких, що мають достатню опіку; не приймали калік, хворих, недорозвинених, а прийнявши через недогляд – виключали» [110, с. 518]. 

Отож, виходячи з вище наведеного, до «Будинку Сиріт» на виховання не приймалися діти з особливими потребами. Для них, на переконання педагога, потрібно було створювати заклад зі спеціальними умовами життя, навчання та виховання, пристосованими для їх потреб. А так званими «важкими» Я. Корчак називав дітей з девіаціями у поведінці, тобто таких щодо яких застосовані традиційні методи впливу не давали результатів у виховній роботі. Я. Корчак сам порушив проблему щодо їх ізоляції від «здорових особистостей». На його переконання, вияви щирості, доброзичливості, доброти і розуміння принесуть бажані результати для виправлення важких дітей.

Слід переконати дитину в тому, що вона потрібна, створити для неї такі умови, щоб вона повірила у свої сили, переконалася у своїй вартісності, позбавилася комплексів. Надання дитині вчасної допомоги вбереже її від покарання, а суспільство – від необхідності організації закладів перевиховання.

Відразу ж після діагностики для важкої дитини мала бути організована всебічна педагогічна допомога. Цей процес починався з визначення категорії «важких» дітей. Правильний поділ, на думку Я. Корчака, створює можливості для добору відповідних методів педагогічного впливу. Якщо є підстави, то в певних випадках дитину скеровують до спеціального опікунського або виправно-трудового закладу, де їй нададуть фахову допомогу та опіку.

Учений Р. Новгородський визначає основні положення педагогічної етики Януша Корчака: любити дітей, захищати їхні права та інтереси, дбати про їх здоров’я, самопочуття, виявляти доброту та повагу до кожного вихованця, розуміти психологію дітей, ставити розумні вимоги до організації навчально-виховного процесу, вміти аналізувати ситуації, передбачати їх наслідки [174, с. 177].

Етичні вимоги стають основою переходу на третій рівень – рівень взаємодії вихователя та вихованця. Опираючись на засадничі положення дитиноцентризму, взаємодія в діаді дитина – дорослий (в контексті професійної педагогічної роботи – в діаді педагог – вихователь – учень – вихованець) визначаємо основі форми взаємодії: спільна діяльність та діалог. Ця взаємодія відбувається відповідно до визначеної мети, принципів та технології, створення сприятливих педагогічних ситуацій для задіяння потенційних можливостей дитини з метою самовдосконалення, самоуправління, а, як результат – самоактуалізації. Високий рівень взаємодії можливий за умови взаємної поваги та визначення меж свободи дії суб'єктів виховного процесу і регулювання їх відносин нормами поведінки на основі взаєморозуміння.

Вихователеві потрібна практика безпосереднього контакту з дитиною. Пізнання дітей і досвід нададуть йому впевненість у власних силах, навчать його організувати дитячий колектив [46, с. 208].

Як переконує А. Левін, у межах корчаківського розуміння взаємодії дорослого і дитини «найістотнішим нашим обов’язком як людей дорослих є те, щоб допомогти дитині ставати собою, щоб розуміти і підтримувати їх щоденну працю зростання, дозрівання, пізнання і опанування смислу життя. Взаємодія з дітьми в цій важкій праці росту вимагає емпатії, вміння співвідчувати і співпереживати, вимагає сталої потуги, щоб навчитися дивитися на світ очима дитини, щоб по-дитячому радіти і сумувати, щоб звільнитися від шкаралупи штучної дорослості, щоб в розсудливий спосіб обмежити щоразу більшу ступінь залежності дитини від дорослих» [309, с. 206]. 
У поведінці з дітьми вихователь повинен виявляти щирість і педагогічний такт. Надто сувора поведінка викликає у дітей лицемірство і брехню. Стимулювати мотивацію діяльності вихованців, виявляти інтелектуальні можливості для соціальної активності та самовиховання він може лише через інтерес [46, с. 209].
У взаємовідносинах виховател – вихованець повинна стверджуватися рівновага, засобом якої виступає дисципліна, що підтримується не ззовні, а через самоусвідомлення її моральної необхідності. Свобода і воля мають бути збалансовані з обов’язком та відповідальністю, щоб не виростити безвільного або тирана. А. Левін переконливо доводить, що польський педагог «розумів, якою великою небезпекою є залишити дітям цілковиту свободу, необмежену… Знав. Що це призводить до розкладу праці вихователя». Водночас Я. Корчак розумів і те, яку небезпеку несе й інша, протилежна, міра свободи – її обмеження. Тому, «…уникаючи цих двох небезпек, які загрожують кожній системі виховання, Корчак розвивав ідею співуправління і партнерства, надаючи їй дуже конкретну, а водночас оригінальну форму» [309, с. 208–209].

Він поставив дитину в центр педагогічного процесу і вважав, що правильне розуміння свободи переносить на місце наших фантазій реальні дитячі потреби і веде до справжнього піклування про щасливу долю дитини [169, с. 108].
Як зазначає дослідниця А. Гаратик, «оскільки дитина – це повноцінна людина, то вона має право на повагу бути сама собою, ніхто не може легковажно ставитися до неї. У цьому полягає один з основних елементів педоцентризму Януша Корчака. Зосереджуючись на дитині, він учив її і вимагав від неї, щоб у ставленні до інших вона керувалася такими самими почуттями й учинками. Завдяки цьому він став представником розсудливого і розумного педоцентризму, позбавленого егоїстичних рис, які провокують надмірну акцентуацію дитини на собі, власних правах й при цьому невизнанні і нехтуванні правами інших людей. З таким егоїстичним напрямом педоцентризму боролися в той час у деяких країнах Західної Європи та Північної Америки, де права, що були надані дітям, щораз частіше сприяли безправ’ю і безкарності неповнолітніх [50, с. 23]. 

Обов’язок за результат виховання Я. Корчак покладав як на вихователя, так і на вихованця. Він звертається до дітей з проханням, щоб і вони відчували ситуацію виховання, допомагали йому (вихователю), співпрацювали з ним, бо чи буде вихователь злий або добрий залежить і від них самих теж. У цьому проявляється і принцип рівноправності дорослих та дітей: розуміння дитиною співвідповідальності за результат виховання ставить її на рівну позицію разом із дорослим, тим самим спонукає до сприйняття виховної корчаківської істини – дорослі впливають на дітей, але й діти впливають на дорослих. Разом вони вчаться одні в одних та удосконалюють одне одного.

Польські дослідниці М. Фальковська (M. Falkowska) та Й. Домбровська (J. Dąbrowska) визначають основні норми, якими повинен керуватися вихователь у взаємодії з вихованцем, у контексті ідей дитиноцентризму Януша Корчака:

· норма правди – все, що робить вихователь, повинно бути щирим, в цьому проявляється його педагогічна етика;

· норма добра для дитини – добро дитини стає для вихователя головним і беззаперечним мотивом його діяльності;

· норма прикладу – жодні цінності чи ідеали не вплинуть на вихованця швидше, ніж через особу, котра їх проявляє;

· норма педагогічної проекції – уміння подивитися на ситуацію очима вихованця;

· норма емоційного зв’язку з вихованцем – взаємодія з вихованцем як з особистістю;

· норма поваги до гідності дитини – сприйняття дитини як рівної собі людини;

· норма професіоналізму у вихованні – задуми та діяльність вихователя повинні бути компетентними, фаховими, дозрілими [258].

На думку Корчака, ідеальним є «розумний» вихователь. Низка вчених по-різному трактують поняття «розумний» вихователь Януша Корчака. Наприклад, російська дослідниця Н. Ушакова вважає, що дорослий повинен вміти розумно керувати активністю дитини: змінити своє ставлення до неї, надати розумну самостійність, визнати її зростаючі можливості, дати взірці нового виду діяльності, в якій соціальні потреби дитини можуть бути задоволенні [227, с. 284]. Р. Валеєва зазначає, що розумне виховання – це безкорисливість, врахування психології дитини і її індивідуальності, засноване на її ретельному вивченні. Він готував «розумних» вихователів для соціальної роботи з дітьми. На думку Р. Валеєвої, «принцип взаємодії «розумності виховання» і самовиховання дітей був одним з основоположних принципів його сирітських будинків» [31, с. 211]. Думки Г. Корнетова співзвучні з Р. Валеєвою в тому, що «розумне виховання безкорисливе, – виховувати дитину потрібно заради самої дитини, заради її блага і щастя» [104, с. 83]. «Розумне виховання базується на визнанні прав дітей, на повазі до дитини. Розумне виховання передбачає вивчення дітей, … ослаблення негативних рис дітей і розвиток позитивних, воно повинно здійснюватися поступово. Розумне виховання неможливе без терпимого ставлення до дітей, взаєморозуміння вихователів та вихованців. Розумне виховання орієнтується на розвиток в дітей прагнення і здатностей до самовихованню. Я. Корчак намагався перетворити «Будинок Сиріт» на «дім праці та школу життя». Основною ідеєю його виховної програми була «добра воля і служба дитині»» [104, с. 84].

Отже, визначимо основні професійні риси «розумного» педагога-вихователя у контексті ідей дитиноцентризму Януша Корчака:

· Працьовитість, бо праця цінна сама собою.

· Емпатія як розуміння вихованців, вміння відчувати емоційний стан підопічних; його роздуми і сумніви стосовно недостатності своїх знань, немічності особистості здаються далекими від проблем сучасності. Використання чужих знань, постійне і наполегливе бажання зрозуміти дитину і її становище, аж до спроби співучасті в її почуттях і переживаннях, дають внутрішню силу і переконують, що можна пробачити кожну дитину. Кожен заслуговує на другий шанс. Зусилля, докладені з метою пізнання окремої дитини, приносять виховні плоди, збагачують зрілістю і мудрістю. [84, с. 8].

«Завдяки своїй глибокій вразливості та емпатії», Я. Корчак «відкриває специфіку мислення, сприйняття та цінності дитини», «вимагає поваги до незнання дитини, її хиб, ліквідувати які потрібно не деспотичним наказом, а через порозуміння, оперте на діалог і взаємодію з дорослим» [312, с. 90–91]. 

Тому сьогодні, коли людська моральність переживає кризу цінностей, Януша Корчака, з усією відповідальністю можна сприйняти за безсумнівний моральний авторитет, на котрий завжди можна покластися, оскільки проголошені ним парадигми виховних діянь становлять величезну скарбницю педагогічного знання для батьків, вихователів та вчителів [312, с. 92].

· Організованість. Добрий вихователь повинен вміти організувати умови для комфортного та відповідного росту і розвитку кожного вихованця; створювати виховні ситуації, які б допомагали йому виявити й заохотити активність та ініціативу дитини, що є засобом становлення самостійності [169, с. 108].
Я. Корчак вказував на значення виховного середовища у розвитку дитини, підкреслював такі фактори депривації, як алкоголізм, злочинність, проституція, психічні хвороби. Педагог звертав увагу на позитивний вплив культурної атмосфери, клімату взаємної доброзичливості, толерантності, довіри, задоволення потреб дітей. Він підкреслював, що дитина «за рамками» залишається дитиною, і їй слід створити умови для правильного розвитку [46, с. 203–204]. Щоб правильно оцінити дитину або виховну ситуацію, Я. Корчак звертався до наукових педагогічних знань, але остаточна оцінка окремих випадків була зроблена ним у результаті узагальнення і побудови власної об’єктивної системи знань про дитину та методи виховного впливу на неї. Завдяки такому підходу він поєднував дві сторони наукових пошуків, дослідження загальних закономірностей і дослідження індивідуальних випадків [46, с. 205]. В одних випадках треба враховувати соціальний характер суперечностей розвитку дитини, в інших – створювати умови їх виникнення: ставити нові завдання і цілі, мотивувати прийняти цілі, допомогти знайти засоби їх досягнення, чому сприяли технології соціально-педагогічної роботи з дітьми в «Будинку сиріт».

· Відповідальність за сьогоднішній день, за право дитиною бути самою собою. На думку Я. Корчака, завдання соціального виховання – створення умов для розвитку дитини, прояв доброзичливості, терпимості, розуміння [227, с. 284]. На сторінках «Школи життя» («Szkoła życia») педагог ставить слушне запитання: «Чи не можна знайти можливості розвитку дитини чи, в основному, «відповідне природі дитини» навчання, психологічний розвиток має становити разючий виняток; чи не можна усунути гіркоту шкільного періоду, не можна повернути дитину до життя, дозволити їй запитувати і поступово розвивати її розум так, щоб вона сама хотіла знати те, що становить ядро знання? Так робити можна і треба. Чому ж тоді так до сьогодні не робиться? Бо важко минуле зіткнути з майбутнім, бо кожен поступ крокує поволі, бо розумна думка повинна бути повторена 100 разів, аніж один раз вона справді розквітне» [277, с. 168].

· Терпеливість, якщо з'являться труднощі в процесі виховання. Я. Корчак розумів усю повноту складності виховної роботи, її особливості. Для цього він радить педагогам-початківцям виважено підходити до праці. «Занадто багато хотіти одразу – означає втомитися занадто швидко і лише потім сплячими очами дивитися, стомленими руками працювати, зменшеною енергією боротися з перешкодами. Занадто багато бажати – означає гніватися і на себе, і на дітей....Через рік буде краще. Не зараз. Не одразу. Не усе. … З цим потрібно погодитись – і спокійно, тверезо, без потрясінь робити те, що дається робити, що можна. …Обов’язково спати вісім годин на добу!?» [289, с. 166].

· Відмова від шаблонності в мисленні та практиці роботи. Для Я. Корчака, в рамках його дитиноцентричної позиції, особливо важливим був індивідуальний підхід до кожної окремої дитини: «…я не ставлюся вороже до жодної дитини. Тільки для одних я є лагідніший, для других суворіший: щодо одних виявляю доброзичливість, яку ховаю у стосунках з іншими. Є діти і люди, які вимагають твердої руки, гучнішого тону, бо лагідність вони розуміють як слабкість, яку вони хочуть використовувати. – Ті, котрим важко підпорядковуватися правилам, тільки під примусом поступаються, котрим або важко опанувати себе, або вони занадто амбітні, щоб утрудняти себе пристосуванням до правил колективного співжиття. – Амбітних і капризних потрібно сприймати обережно. – А розумним треба порадити, щоб керувалися розумом, а не бажаннями та змінним настроєм» [289, с. 25-26].

· Педагогічна рефлексія. Цікавою, на наш погляд, є ідея, закладена Я. Корчаком у повість «Коли я знову стану маленьким»: глянути на навколишній світ очима малої дитини, але осмислити все побачене з позиції освіченої дорослої людини. Принагідно зауважимо, що кожному з нас не завадило б час від часу проробляти аналогічний уявний експеримент з усією серйозністю, емпатійно поставивши себе на місце свого вихованця, й глянути на навколишній світ і на себе його очима. Нерідко це допомагає яскраво пригадати й свої дитячі «грішки» та їхнє мотивування. Так легше уявити, як би ви особисто реагували на той чи той виховний вплив дорослого, спрямований на вас; що б вам не сподобалося і чому, яка реакція дорослого була б для вас найбільш впливовою і водночас найменш образливою. До того ж педагог має змогу в такий спосіб проаналізувати, як гросмейстер у шахах, найрізноманітніші варіанти розв'язання «виховної партії» [189, с. 113].

Як бачимо, роль педагога в педагогічній концепції Я. Корчака проявляється не прямо, а опосередковано, шляхом допомоги дитині у створенні умов для успішної соціалізації. Педагог як агент соціалізації у дитячих будинках, наголошував Я. Корчак, повинен виконувати роль опікуна, наставника, посередника [174, с. 177].

Що ближчим педагог стає дитині, то більше виявить у ній рис, гідних уваги. Ця близькість, вважав дослідник, розкривається передовсім через усвідомлення духовної суті дитини. За Корчаком, на це може бути здатна тільки добра людина, а таким і має бути педагог [43, с. 36].

Як у літературній, так і в педагогічній діяльності польський педагог завжди опирався на діалог. Діалог з самим собою, з читачами, колегами по роботі та особливо з дітьми. «Я. Корчак прагнув створити відносини «вихователь –вихованець» на принципах діалогу, що передбачає права обох сторін, а не лише дитини чи опікуна, оскільки цілковита свобода могла би привести до занепаду виховної роботи» [226, с. 147]. У цьому здоровому кліматі природною річчю могло бути правовладдя («Дім Сиріт» Я. Корчак називав «правовладним суспільством в мініатюрі»), на сторожі якого стояв Товариський суд, взаємоповага, вміння пробачати, толерантність, природне Добро, природний і правдивий діалог [252, с. 16].
Видатний педагог на власному прикладі щоденно доводив необхідність спілкування з дітьми. Щира розмова, зацікавлення тим, що переживає дитина були першими і визначальними умовами подальшого успішного розв’язання проблем, важких задач, морально-психологічна підтримка у процесі нелегкої справи – рости і ставати дорослим. 

Я. Корчак є постаттю діалогічною. А його діалогічне ставлення до світу і до іншої людини проявляється також в стосунках з дітьми. Можна сказати, що він є тим типом людини, котра існує і визнає за собою право існування тільки тоді, коли перебуває поряд з іншими людьми, в колі інших. Його світ розтягується між ним та іншою людиною (у сфері того, що міжлюдське, в площині живого співдіяння). Насправді – це набагато складніший процес. Адже попередні крайнощі не можуть проявити суто людських характеристик конкретної, а не абстрактної людини як особистості чи члена соціуму, а особистісні характеристики (особливо обов’язок, відповідальність, милосердя, альтруїзм тощо) проявлятимуться у площині, яка виникає під час взаємодії однієї людини з іншою, в діалозі [158, с. 53].
Діалог Я. Корчака асоціюється з толерантністю – зі сприйняттям Іншого. Ціла система виховання «Будинку Сиріт», різні методи, техніки слугували тому, щоб вчити толерантності, поваги до Іншого, мистецтва пробачення, кабінетного врегулювання конфліктів, щоб вказувати якості доброти і дружби, щоб показати, що Добро не є лише слоганом [252, с. 17].

Філософським обґрунтуванням категорії діалогу в педагогічній творчості та діяльності Януша Корчака займалися Мартін Бубер (Martin Buber), Еммануель Левінас (Emmanuel Lévinas). Останній, зокрема досліджував корчаківську життєву позицію так, він наголошував, що цей «Інший» є не лише таємницею, а постає в іншій іпостасі – Майстер, котрий дає нам шанс реалізувати свою людяність. Витоками цієї категорії є іудейська релігійна традиція, в контексті якої Майстер – це «бідняк», «вдова», «сирота», тобто хтось слабший, беззбройний, незахищений, скривджений, котрому ти зобов’язаний допомогти тому, що саме вони пробуджують у тобі потребу робити добро [269].

Як переконує М. Кіяновська, «фактично, і товариський суд, про який згадують всі, хто пише про Корчака, і газетка, що «видавалася» в «Будинку Сиріт», і яку великою мірою творив сам Корчак (вона існувала лише у рукописній версії), і спеціальна скринька, куди кожна дитина могла вкинути листа чи записку зі своїми сумнівами, ваганнями, болями, і спеціальна книга, куди можна було записати слова подяки комусь чи попросити у когось вибачення, і загальновідомі вже День Брудаса, День Пізнього Прокидання, День Народження Кухні, і навіть обрання «Короля» та «Королеви» «Будинку Сиріт» – усе це було добре продуманими і надзвичайно ефективними формами діалогу Корчака з дітьми, але і дітей між собою; причому кожен мав бути почутим (а також мусив почути іншого)» [121, с. 23].

У результаті здійсненого аналізу дитиноцентричних поглядів Я. Корчака можемо стверджувати, що завданнями педагога-вихователя у здійсненні соціально-виховної роботи є: забезпечення дітям свободи гармонійного розвитку, тобто умови для вільного фізичного, морально-психологічного та інтелектуального зростання [46, с. 208].

· Налагодження комунікації з дітьми. Як стверджує О. Семеног, у стосунку до Я. Корчака, «комунікативно-доцільне й емоційно насичене, переконливе мовлення педагога-дослідника ефективно впливало на думки і почуття співрозмовників. Цьому сприяли і доступна форма викладу, легкість і простота, властиві справжньому фахівцеві, котрий добре розуміє цінність науково-педагогічного пошуку, багатство лексикону, розмаїття особистісних мовних кліше, увага на найдрібніших деталей мовного матеріалу» [210, с. 412].

· Формування педагогічного (виховного мислення). Письменник часто підкреслює значення виховного мислення як невід’ємної складової педагогічної діяльності [84, с. 8]. Будучи лікарем, Корчак багаторазово акцентує на необхідності аналітичного погляду на дитину і на виховання. Часто він ставить себе в позицію спостерігача, діагноста, прислухається до дитини, котра наділяє його знаннями і мудрістю. Педагог не оцінює, а аналізує і визнає діяльність дитини. Усвідомлення складності дитячої природи і одночасне збереження об’єктивного ставлення до своїх думок та дій допомагає вихователю приймати правильне рішення [84, с. 9]. «Дитина збагачує мене досвідом, впливає на мої погляди, на світ моїх почуттів; від дитини я отримую накази – і я вимагаю від себе, звинувачую себе. Дитина і повчає і виховує. Дитина знає про себе більше, ніж я про неї. Я лише вгадую її бажання і потреби. Тому часто помиляюся, оцінюючи її позитивні якості і можливі недоліки» [307, с. 125].

Особливе ставлення було в Я. Корчака до незнання та сумнівів. Лише шляхом сократівського методу, ставлячи запитання, можна було віднайти істину. «Бо питання є важливішим від відповіді; воно є провідником думки по дорозі до цілі. Тільки потрібно його шукати без поспіху. В сні та на яву, в щоденних справах і заняттях є хвилини, коли питання народжується, і є години, коли дозріває» [288, с. 44].

· Створення системи самоврядування в колективі вихованців. На думку Корчака, всі діти мають такі права, які дорослі повинні беззастережно визнавати. Особливо це стосується прагнення до самовиховання, прищеплення навичок самопізнання, самоуправління і самостійності. При створенні виховної системи Я. Корчака хвилювало насамперед самопочуття дитини в дитячому суспільстві і тісно пов’язана з ним проблема встановлення правильних взаємин вихователів і дітей. Саме турботою про забезпечення хорошого самопочуття дитини, а також бажанням виховати активну і самостійну особистість, була продиктована організація життя дітей на основі самоврядування. 

Як писав Януш Корчак, самоврядування дітей – це результат складної і тривалої діяльності педагогів. Самоврядування вимагає більше уваги, більше зусилля, більше часу від вихователя, поглиблює і оживляє, але водночас і надовго ускладнює його працю. Тільки колектив однодумців і професіоналів може ставити перед собою такі складні завдання і успішно їх розв’язувати. Діти ж радують нас початком формування своєї позиції і проявом ініціатив.

У цьому контексті, на думку Я. Корчака, вихователь: допомагає дітям у формуванні та уточненні цілей і завдань, що стоять перед групами і перед кожною дитиною окремо; виступає для дітей джерелом різноманітного досвіду, до якого завжди можна звернутися за допомогою, зіткнувшись з труднощами у розв’язанні тієї чи тієї задачі; прагне до досягнення емпатії, що дає можливість розуміти почуття і переживання кожного; нарешті, для формування лідерської позиції він сам демонструє лідерську поведінку: різноманітні стилі лідерства, якості особистості лідера, повагу прав і свобод інших, делегування повноважень та ін.

Таким чином, соціальна взаємодія у системі «вихователь – актив вихованців» у рамках дитячого самоврядування, безперечно, дає позитивні результати:

· вихованці почали брати усвідомлену участь в організації своєї життєдіяльності, планувати і аналізувати свої дії, стали соціально активні;

· педагоги отримали «зворотний зв'язок», навчилися обговорювати з дітьми організацію майбутніх заходів у системі партнерських взаємин;

· участь вихованців у змаганнях і конкурсах різних рівнів та напрямів стала більш успішною, позаяк діти навчилися взаємодіяти в команді, правильно формувати актив і розподіляти ролі;

· формування позитивної «Я-концепції» дітей, що входять до Ради вихованців, – запорука їх успішної соціалізації.

Надаючи місцевому самоврядуванню право на участь у прийнятті низки рішень і, отже, делегувати учням багатьох повноважень, Я. Корчак не відмовився від керівної ролі й авторитету вихователя. Контакти між вихователем і підопічними спиралися на принципи домовленості й двосторонньої угоди. Той, хто хоче стати вихователем, повинен постійно пізнавати себе і завжди бути собою, а лише потім пізнавати дітей [321, с. 208]. Учений назвав і описав різні типи педагогів: благодійників, надто поблажливих, ввічливих напоказ, педагогів-сторожів, тиранів, грубіянів, амбітних, важливих вихователів і вчителів-апостолів [324, с. 33].
Для розв’язання проблеми формування колективу, його згуртування Я. Корчак знову дає поради молодому вихователю. Він радить опиратися на окремих дітей-лідерів, яких сам називав фаворитами. «Від першого дня я шукав фаворитів, тільки вибирав їх разом з дітьми, знайшовши – заохочував, додавав відваги, щоб вони з укриття висунулися на поверхню, щоб їх товариші швидко сприйняли як фаворитів» [277, с. 251]. Хоча «загальне правило говорить: Добрий вихователь не повинен мати фаворитів; всі вихованці повинні бути однаково милі і близькі. Якщо це не так, то вони повинні старанно приховувати свої почуття, не вирізняти нікого, бо від цього не тільки кривда всім решта, але й, на погляд фаворита, його сприймають вороже. Вихователь повинен мати фаворитів! Вихователь не має ані потреби ані можливості приховання того факту перед фаворитами і їх товаришами. Вихователь має не тільки право, але й обов’язок вирізнення милих йому вихованців» [277, с. 249]. Виправдовуючи свій вибір, педагог наводить приклад: «Іншими словами, чи не потребуємо ми співпрацівників, посередників, близьких рівно як йому (вихователю), так і дітям, ті сміливці, котрі проявляють ініціативу, в яких він (вихователь) так чи інакше є провідником? Чи майстер не має права мати улюблених учнів, котрим він приділяє більше уваги, бо вони є більш вартісними, бо від них більше вихователь сподівається, бо буде поширювати і розвивати улюблені його ідеї? Опираюся на досвід кількох сезонів, що провів в якості наглядача на колоніях літніх» [277, с. 250].

Постійно перебуваючи у стані активної творчої самореалізації, вдосконалюючи у такий спосіб свою особистість, а також активно працюючи над удосконаленням учня, Я. Корчак мав свою творчу лабораторію з оригінальними концептуальними підходами, які полягали у тому, що:

- знати дитину – перша й основна умова їх виховання;

- тісний взаємозв'язок теорії з практикою є основою наукової педагогіки;

- пізнання дитини – процес постійний;

- дитина має право залишатися такою, якою вона є; обов'язок вихователя – визнавати це право;

- дитина сама має себе пізнавати;

- система виховання дитини має ґрунтуватися на сприянні у вияві активності й самодіяльності;

- дослідження дитини має відбуватися з використанням методів медицини, соціології, статистики тощо;

- діяльність вихователя – це постійний пошук істини, творче дослідження кожного педагогічного явища;

- спостереження, опитування, вимірювання, аналіз, порівняння, узагальнення – основні методи вивчення особистості дитини;

- у вихованні оцінюється не учень, а його вчинки;

- дослідницькі вміння батьків – основа оптимального розвитку дітей [100, с. 72–73].

· Пробудження в дитині віри в себе, життєвої відваги й усвідомлення власної самоцінності, а також довіряти дитині [46, с. 207]. Великої уваги Я. Корчак надавав правильному підбору педагогів, опираючись скеруванню  на роботу випадкових людей (по знайомству). Одним із основних критеріїв прийому вихователів на педагогічну роботу має бути сприйняття педагога вихованцями [46, с. 209]. 

Вихователь не може працювати з переконаннями, що він ніколи не помиляється, бо від помилок ніхто не застрахований. Але ж хороший педагог відрізняється від поганого лише кількістю зроблених помилок, завданих кривд (див Додаток Л). Є помилки, які хороший вихователь робить лише раз і, критично оцінивши, більше їх не повторює. Поганий вихователь вину за власні помилки перекладає на дітей. Хороший вихователь знає, що над дрібними епізодом варто замислитися, бо в ньому прихована проблема… Розумний вихователь не дується через те, що не розуміє дитини, а роздумує, шукає, розпитує дітей. Вони навчать його, як їх глибоко не ранити – аби лише він хотів вчитися. 
Якраз для такого навчання у Варшаві, на базі «Будинку Сиріт» та «Нашого Дому» (1925), було відкрито педагогічну семінарію «Бурса», в якій здійснювалася практична підготовка майбутніх педагогів-вихователів.
Діяльність «Бурси» охоплювала великий обсяг практичної сторони педагогічної діяльності. Бурсисти – майбутні педагоги-вихователі, постійно перебували у виховному середовищі, ставали безпосередніми учасниками різних ситуацій дитячого інтернатного життя, набували досвіду розв’язання виховних проблем. Особливістю цього практичного навчання було постійне спостереження за дітьми, документування й аналіз педагогічних ситуацій, їх періодичне обговорення на виховних засіданнях та свобода в експериментуванні, впровадженні авторських педагогічних ідей. Така організація педагогічної практики викликає інтерес і в контексті сучасної професійної підготовки педагогів [160].

Окрім документування, Я. Корчак вимагав від вихователів упроваджувати в практику роботи власні ідеї, реалізовувати творчі підходи Адже, як він стверджував, «…у вихованні все є експериментом – спробою. … Спроба повинна бути обережною, розважливою, не наражати на небезпеку – і така спроба – уся наша система виховання» [289, с. 12].

Невід'ємними рисами педагога-вихователя, як уважав Я. Корчак, є педагогічна інтуїція та педагогічна майстерність. Він сам був практиком–самородком, педагогічна система і виховна майстерність якого виросли на основі узагальнення творчості і досвіду. Безпосередній досвід був лише верхньою частиною айсберга його педагогічної системи. Створена ним цілісна соціально-педагогічна концепція при всій простоті і безпосередній даності її педагогічних принципів спиралася на широкий науковий фундамент, вона була результатом синтезу обширного комплексу наук про людину – від медицини і біології – до філософії та історії культури. Її органічність – наслідок того, що Корчак-педагог, письменник, дослідник і практик в одній особі – повною мірою володів даром, властивим художникам і вченим-теоретикам, – даром цілісного бачення світу [141]. «Існую не для того, щоб мене любили, а для того, щоб я сам діяв і любив. Не навколишні зобов’язані мені допомагати, а я сам повинен турбуватися про світ, про людей» – так визначає Януш Корчак своє кредо [125, с. 139], «…молодий вихователь мусить розуміти, що він готується до майбутньої праці, що здобуває на майбутнє, що гартується і росте. Педагог-гуманіст вимагав від вихователів, які працювали у його дитячих будниках, високого професіоналізму, намагався розвинути у них здатність шукати нестандартні рішення розв'язання конкретної проблеми, розвивати педагогічну думку. Він не давав готових рецептів, не прагнув досягти єдиного рішення у суперечці. На думку Януша Корчака, кожен педагог повинен самостійно дійти до свого переконання. Якщо не привчати цьому молодих вчителів, то згодом складніші проблеми їм буде значно важче вирішувати [64, с. 150].

Як згадує соратниця Корчака І. Мержан, «Нас його зауваження вчили спостерігати, бути уважним до дрібних, на вигляд нічого не значущих фактів, але в дійсності таких, які багато говорять про дитину» [313, с. 21].

Діти не тільки виховуються, вони активно впливають на особистість педагога, на його погляди та почуття. А для того, щоб бути для них прикладом, вихователь повинен постійно удосконалювати свою психолого-педагогічну майстерність, працювати над собою, тому що самовиховання вчителя є одним із важливих чинників, який зумовлює ефективність системи виховного процесу в дитячому колективі [40, с. 27]. Як зазначає М. Пантюк, йдеться про роль учителя як консультанта, помічника, партнера учня, про дитиноцентризм [188, с. 22].
Аналізуючи педагогічну спадщину Януша Корчака, приходимо до висновку, що виховання – це процес взаємодії педагога-вихователя та вихованця, що здійснюється в умовах спільного з дитиною проживання життя, діалозі, на основі принципу рівноправності. Ця взаємодія передбачає взаєморозуміння, взаємоповагу, взаємовплив. Необхідною умовою результативності виховання у контексті реалізації ідей дитиноцентризму є створення сприятливих для цього умов, що забезпечують безпосередній толерантний емоційний контакт дитини і дорослого.

2.5. Значення педагогічної спадщини педагога-гуманіста та можливості творчого використання його ідей в сучасній соціально-педагогічній роботі в Україні

Людиновимірність сучасної педагогічної науки, що ґрунтується на процесах гуманізації та гуманітаризації, виступає проявом реалізації гуманістичної парадигми. Її сутнісними ознаками є визнання людини найвищою цінністю, переосмислення людиною взаємовідносин зі світом і самою собою.

Освітньо-виховний процес у сучасних умовах передбачає особистісно орієнтований формат взаємодії, що проявляється у діяльності та діалозі рівноцінних суб'єктів. Смисловим орієнтиром в цьому контексті виступають основні положення дитиноцентризму.

У ході здійсненого нами аналізу педагогічної спадщини польського педагога-реформатора ХХ ст. Януша Корчака було виявлено, що провідними в його літературно-педагогічній творчості та професійній діяльності є такі: 

а) положення: любов до дитини, визнання рівноцінності (рівноправності) у взаємодії дитини та дорослого, повага до дитини та її прав, опора на позитивне в особистості дитини і дитячому колективі;

б) принципи: індивідуального підходу до дитини, партнерства між дитиною та дорослим, діалогізму, самовиховання, самоуправління, зв'язку виховання з життям (трудова діяльність (трудова компетентність));

в) цінності: здоров'я дитини, почуття безпеки, авторитет дитини в світі дорослих, моральність як дієвий, впливовий чинник формування підростаючої особистості, творчість дитини та розвиток задатків до творчості, як психологічний механізм зменшення негативних явищ і загрозливих умов середовища в процесі соціалізації й адаптації.

Сукупність цих елементів визначаємо як основні положення дитиноцентризму, який є стрижневими у педагогічних поглядах видатного польського педагога і складають суть його педагогічної практики. 

Враховуючи вищенаведене, вважаємо за необхідне виокремити основні аспекти в педагогічній спадщині Януша Корчака, які можна реалізовувати в сучасній соціально-педагогічній роботі. 

Педагогічна спадщина видатного польського педагога Януша Корчака є невичерпним джерелом соціально-педагогічного знання та технологій роботи з дітьми-сиротами і дітьми, що потрапили у складні життєві обставини. 

У контексті підготовки майбутніх професіоналів до організації їхніх міжособистісних контактів з дітьми особливу роль відіграє життєвий досвід Я. Корчака, його багаторічне становлення як професіонала, його особлива педагогічна інтуїція, багаторічний практичний здобуток, що займає чільне місце в скарбниці педагогічної та соціально-педагогічної науки і практики.

Зокрема, вважаємо за необхідне підкреслити: по-перше, весь життєвий шлях польського педагога – це посвята світу дитинства, яка проявилася спочатку в літературній творчості про дітей та для дітей. Його казки «Мошки, Йоськи та Срулі» («Mośki, Joski i Srule»), «Юзеки, Яські та Франеки» («Jόzki, Jaśki i Franki»), «Слава» («Sława»), «Король Матіуш Перший» («Krόl Maciuś Pierwszy») та «Король Матіуш на безлюдному острові» («Krόl Maciuś na wyspie bezludnej»), «Кайтусь чарівник» («Kajtuś czarodziej»), «Банкрутство малого Джека» («Bankructwo małego dżeka») – популярні твори, перекладені багатьма мовами світу, перевидані у Польщі та далеко за її межами, повинні зайняти відповідне місце серед творів дитячої літератури, включених до шкільної програми із зарубіжної літератури.

Не залишив поза увагою автор і батьківську аудиторію. Проблема взаємовідносин батьків і дітей постає сьогодні особливо гостро. Поширюються такі негативні явища, як соціальне сирітство, зменшується емоційно-духовний зв'язок, спілкування зводиться до мінімуму. Діти радше ведуть діалог з незнайомою людиною у соціальній мережі, аніж з батьками. Ці явища виникають унаслідок батьківського нерозуміння власних дітей. Праці «Як любити дитину» («Jak kochać dziecko»), «Право дитини на повагу» («Prawo dziecka do szacunku»), «Правила життя» («Prawidła życia»), а також інші твори, наукові та публіцистичні статті, оповідання гумористичного змісту постають не лише літературними творами, а й посібниками, за допомогою яких Я. Корчак привертає увагу дорослих до становища дитини в суспільстві, сім'ї, наголошує на обов'язку дорослого поважати дитину, надає поради і дорослим, і дітям у нелегкій праці зростання. 

Протягом 30 років Януша Корчак працював у «Будинку Сиріт» та «Нашому домі» де втілював авторську систему виховання, реалізовував свої новаторські ідеї. Цікавою і сьогодні залишається його система самоврядування, яка стала базою для забезпечення соціально-правового захисту дитини в сиротинці. Сукупність усіх наявних в обох інтернатах правозахисних та регулюючих інституцій була відповіддю Я. Корчака на ситуацію безправності і залежності дитини від дорослого. Розроблена ним система прав та кодифікація норм, що регулювали співжиття у «Будинку Сиріт», залишаються і сьогодні унікальним явищем, оскільки були оприлюднені у творі «Як любити дитину» 1919 року, на п’ять років випередивши Женевську Конвенцію прав дитини (1924). 

Особливу увагу привертають умовив  сиротинцях, створені Я. Корчаком, які забезпечували успішну соціалізацію дітей-сиріт та дітей, позбавлених батьківського піклування. Унікальність створеного виховного середовища проявлялася у низці запроваджених педагогом засобів: системи чергувань, дошці оголошень, поштовій скриньці, нотаріальній книзі, парі та ін. Уперше було засновано дитячу газету. Як і всі інновації, у сиротинці газета мала не лише виховне (виліковувальне) значення, а й забезпечувала самореалізацію дітей, заохочувала творчість та виступала фактором згуртування. Адже, як переконував педагог, основний виховний вплив забезпечують середовище і колектив. 
Газета – структурний елемент корчаківської системи виховання, без якої Я. Корчак не уявляв собі виховної діяльності. У статті «Про шкільну газету» («O gazetce szkolnej») він подає поради, як організувати роботу над випуском, кому довірити відповідальні завдання, як розподілити різні види робіт, щоб вони були посильними для дітей педагог наголошує на особливому виховному значенні газети, оскільки вона «вчить сумлінного виконання добровільно взятих на себе зобов'язань, вчить планувати працю, яка опирається на можливості різних людей, вчить сміливості у висловленні своїх переконань, вчить аргументовано дискутувати, а не сваритися, впроваджує ясність там, де існує плітка та обмовляння, робить сміливими несміливих, втирає носа занадто самовпевненим, регулює і керує думкою, є сумлінням громади» [284, с. 107].
Виняткової ваги та значення Я. Корчак надавав друкованому слову. Він планував заснувати і видавати загальнодоступну газету для дітей і молоді. Це, за задумом педагога, мав бути автономний елемент медіа, який видавався б дітьми і молоддю. Дорослі повинні задовольнити право дітей бути вислуханими. «Доктор приділяв велику увагу виданню газети «Будинку Сиріт». Він уважав, що систематичне документування повсякденних і святкових подій, складання планів, осмислення досягнень – усе це створює спадкоємність між минулим і майбутнім, зміцнює почуття спільноти між вихованцями, педагогами та персоналом. Він не уявляв собі виховної інституції без власного видання. Саме тому 8 серпня 1913 р. народився «Tygodnik Dom Sierot». Часопис виходив у єдиному примірнику. На жаль, жодне з оригінальних чисел не вціліло. Ми знаємо тільки, що газету читали на щотижневому зібранні дітей і персоналу в суботу вранці. Вона мала форму зшитку, куди вписували рапорти й повідомлення, дитячі статті й тексти, скарги, коментарі, подяки. 4 жовтня 1913 року вийшло перше число тижневика, що мав трохи задовгу назву: «Z blizka i z daleka. Ilustrowane pismo dla młodzieży z dodatkiem dla dzieci pt. «W słońcu»» («З близька і здалеку. Ілюстроване видання для молоді з додатком для дітей під назвою «В променях сонця»»). Газету друкували менш аніж рік – до серпня 1914 р., коли почалася Перша світова війна. Завдяки тому вціліла безцінна інформація про початки «Будинку Сиріт»» (178, с. 178(. 

Пізніше (1926) з’являється «Mały Przegląd». Газета була не лише виховним елементом, способом взаємодії з дорослими, можливістю спілкування, вислуховування дітей, а й виконувала інші, не менш важливі, функції. Зокрема дидактичну – діти вчилися грамотно писати на польській мові, морально-етичну – в період наростання націоналістичних і антисемітських настроїв Я. Корчак намагався за посередництвом газети укріпити міжнаціональну толерантність між однолітками – поляками та євреями.

Випуск дитячої газети «Малий огляд» («Mały Przegląd») став відправною точкою для створення розгалуженої суспільної структури, своєрідної соціальної мережі для дітей та молоді. Ця мережа забезпечувала як залучення дітей до певного виду діяльності, творчої активності, які заохочувалися матеріальними і культурно-естетичними засобами. «Число постійних і принагідних кореспондентів зростало. Вони об'єднувалися у групи: творили Дружні Гуртки, Гуртки Забав і Допомоги, Клуб Романістів, Робітню Винахідників. Відбувалися редакційні наради, спершу в невеликому гроні, а відтак у них брали участь по кількасот осіб, і доводилося винаймати залу в місті. Ті, хто виїздив із Польщі, писали з Європи, Америки, Палестини». Окрім цього, маленькі співробітники газети за свою роботу отримували Пам'ятні Листівки. «Гонорари виплачували найстаршим, і то за серйозну роботу. Порядкова оплата за опубліковані, але не оплачені тексти, надходила до фонду, з якого фінансували різні спільні починання. Чотири рази на рік у Варшаві, в найбільших кінотеатрах, відбувалися безкоштовні сеанси для власників Пам'ятних Листівок. Кореспондентам із інших міст дарували книжки з автографами авторів. Локальні гуртки нагороджували за добру роботу грошовими або натуральними призами» [178, с. 300]. Досвід випуску дитячої газети є цінним сьогодні для практики роботи педагогів як технологія згуртування колективу, що сприяє формуванню взаємовідносин в середині дитячої спільноти, розвитку комунікативних навиків, прояву дитячої активності, лідерських якостей, самоактуалізації здібностей і реалізації інтересів дитини.

Розроблена низка технологій соціально-педагогічної роботи з дітьми сприяла профілактиці та захисту від негативного впливу середовища, формуванню морально-етичних цінностей, компенсації втраченої або спотвореної батьківської любові. Важливо в цьому контексті зробити наголос на системі опіки старших дітей, тих, що деякий час уже прожили в умовах сиротинця і адаптувалися, над новоприбулими дітьми. Така форма взаємодії досягала ще однієї виховної мети – налагодження щирих стосунків, чим усувався брак уваги з боку рідних, близьких чи батьків. 

До інновацій можна також додати гласність колективного життя, що стосувалося діяльності органів самоврядування та реабілітаційної роботи. 

Характерними принципами соціально-педагогічної діяльності Я. Корчака в сиротинцях були комплексність і системність. Для нього було важливо не лише виховати дитину, а й виростити її здоровою і щасливою. З цією метою вся система роботи була побудована так, що її окремі елементи доповнювали один одного та взаємодіяли злагоджено, як один механізм. 

Аналізуючи вищесказане можемо зробити такі висновки щодо використання педагогічної спадщини Я. Корчака в системі соціально-педагогічної роботи в Україні.

1. Соціально-педагогічна діяльність, тобто допомога особам, які її потребують, повинна стати свідомим вибором майбутнього фахівця.

2. Життєвий і професійний шлях педагога-вихователя – це насамперед постійне самовиховання і самовдосконалення, адже мінливість обставин вимагають швидкого професійного реагування.

3. Робота з різними категоріями населення (і особливо з дітьми) у кризових ситуаціях вимагає від педагога необхідних особистісних якостей (емпатія, організованість, доброзичливість, розуміння, терпеливість) поряд з професійними знаннями, уміннями та навичками.

4. Професіональне виконання поставлених завдань – це новий досвід, яким необхідно ділитися з молодими фахівцями, і який водночас служить інформативною базою для проведення самоаналізу професійної діяльності з метою її вдосконалення. У цьому контексті виникає необхідність у документуванні результатів виконуваної роботи.

5. У роботі з дітьми та дітьми-сиротами важливою залишається педагогічна рефлексія. Вміння проникнути в ситуацію з позиції дитини, зануритися у дитячий світ, розуміти потреби, інтереси дітей, їхні прагнення та особливості реагування на навколишній світ і процеси в ньому є запорукою та первинним елементом технології розв’язання проблеми, виходу з конфліктної ситуації, налаштування на позитивний клімат міжособистісної взаємодії.

6. Пріоритетною складовою професійного характеру педагога повинна стати емпатія як особистісна якість та професійна риса. Співпереживання та співчуття у процесі міжособистісної взаємодії, співвідчування проблеми, емоційного стану, ситуації на професійному рівні відображає основну мету діяльності працівника соціальної сфери. 

7. Професійне вміння, яке уможливлює активне залучення клієнта до подолання особистої проблеми – соціально-педагогічне мислення педагога. Я. Корчак підкреслював важливість ґрунтовного осмислення події, вчинку, ситуації. Педагог, який має соціально-педагогічне мислення, здатен ефективно будувати власну роботу з дітьми-сиротами в дитячому будинку, здійснюватиме ефективну профілактичну, превенційну та інші види професійної діяльності, бо може уміло поєднувати теорію та практику, передбачати зміни важливі для професії і бути до них готовим, проявляти компетентність у міжособистісній комунікації [157, с. 115–116].

Усе життя Я. Корчак присвятив дітям, які в силу обставин опинилися у несприятливих умовах. Але в системі його дитиноцентричних педагогічних поглядів особливе місце займає родинне виховання. Сприймати дитину людиною сьогодні, забезпечити їй радісне і щасливе дитинство в сімейному колі – основні заклики Я. Корчака до батьків. Для створення комфортного середовища виховання родина повинна пізнати дитину, як дитина пізнає світ навколо, зрозуміти потреби та інтереси маленької людини. Не задовольняти егоїстичні бажання, а надавати необхідну допомогу в складній справі самостійного набуття досвіду. Налагодити щирі взаємовідносин батьків і дитини допомагає зацікавлення дитячими справами, серйозне ставлення до дитячої роботи, формування морального клімату, атмосфери терпимості, взаєморозуміння та співробітництва. 

Проблеми спілкування та взаємовідносин між батьками і дітьми Корчак пов’язує із нерозумінням дорослими (батьками) своїх дітей. Звідси виникають конфлікти. Тому Корчак пропонує батькам прислухатися до власних дітей, переживати їх проблеми разом з ними, співдіяти. Аналізуючи Я. Корчака, можна зробити висновок, що сімейне виховання, як і виховання взагалі (соціальна опіка) – це процес тривалий (постійний) та творчий. Соціальні стандарти і шаблони суспільного співжиття виступають додатковими обмеженнями та бар'єрами у вихованні, як і деспотичне нав’язування своєї волі самими батьками. «І батьки, побоюючись, що їхнє дитя буде виглядати смішно, припускаються недоречних помилок. Найбільшою помилкою є приховування вад дитини і недоглядів у її вихованні, дитина до певного часу при гостях за добру винагороду є взірцем вихованості, а потім помститься», бо «треба бути чуйним, а ми віддаємо перевагу заборонам»» [110, с. 95–99].

Взаємовідносини дитини і батьків повинні опиратися на позицію партнерства, в якому обидві сторони – рівні, поважають одне одного, довіряють одне одному. Батьки дають свій досвід, а діти – знання про себе, свої переживання, потреби, інтереси, страхи і т.д. Пізнання один одного – важливе завдання, але й умова налагодження взаємовідносин та формування сімйної атмосфери, оптимального середовища взаєморозуміння і любові. Дорослі часто ігнорують такою порадою, вважаючи її занадто примітивною чи, навпаки, складною до виконання. Примітивність чи простота проявляється у тому, що діти, на думку батьків, нерозумні, малі, не здатні мислити правильно. Складною порада здається тим батькам, котрі розуміють її значення та не знають способу реалізації. У цьому випадку педагог пропонує незмінний принцип дії – педагогічна рефлексія та емпатія – спосіб подивитися на речі, світ і процеси, які в ньому відбуваються з позиції дитини, занурившись у сферу її емоцій.

Основним засобом попередження конфліктів і непорозумінь є діалог. Розмова з дитиною для Я. Корчака була ключем до її пізнання, способом виявлення поваги, методом виховного впливу.

Ще одним напрямом роботи педагога було виховання вихователів. Я. Корчак цінував «розумного» вихователя, який не прагне до певного, заданого заздалегідь результату і взагалі не має «правильної моделі» людини. Найголовніше створити умови для природного процесу розвитку, до розкриття індивідуальних здібностей, внутрішнього неповторного потенціалу. Розумний вихователь, на думку Я. Корчака, спрямовує свої зусилля на підтримку внутрішньої тенденції дитини до самоактуалізації. Ключовим у цьому процесі було: зміна мислення, сприйняття дитини, зміна погляду на дитинство, дитину, дорослих, їх взаємодію і на самого себе, який є активним учасником процесу формування молодої особистості, за що несе також і відповідальність. У цьому контексті мова йде про культуру дитиноцентризму. Розумний вихователь Я. Корчака – це людина, яка постійно самовдосконалюється, розвивається. І за таким принципом сприяє розвитку своїх вихованців. 

«Розумний» вихователь – це дослідник. Діагностика та спостереження – основні інструменти педагога. Я. Корчак на власному прикладі показував важливість досліджень, їхньої фіксації та подальшого аналізу. Такий метод роботи (документування) застосовувався як у практиці роботи, так і в процесі самовдосконалення. Самоаналіз та внутрішній діалог ставали внутрішніми цензорами, не дозволяючи педагогу перетворитися на тирана, доглядача, рутинника. 

Програма формування корчаківського «розумного вихователя»:

1) свідомий професійний вибір з чітким усвідомленням завдань, які ставляться у процесі роботи, розумінням обсягу обов’язків та відповідальності за можливі наслідки, за власні професійні дії;

2) постійне самовдосконалення та самоосвіта як у теоретичному, так і в досвідному значенні (спостереження за вихованцями і самоспостереження);

3) формування позиції повної відповідальності за професійні дії та поведінку вихованців;

4) реалізація триєдиного методу виховного впливу: «розуміння –терпеливість – прощення» з умовою забезпечення можливості активності й творчості дитини;

5) створення педагогічних ситуацій, сприятливих для трансформації зовнішнього виховного впливу у внутрішні переконання та самовиховання (див. Додаток М).

До педагога-вихователя ставилися такі професійні вимоги:

· бути самокритичним, працьовитим, дисциплінованим, толерантним;

· вміти контролювати свої емоції та почуття;

· проявляти культуру у спілкуванні та поводженні з дітьми і співпрацівниками та культуру в зовнішньому вигляді;

· дбати про власний професійний образ та культуру мовлення;

· виховувати у собі вміння розуміти дітей;

· аналізувати педагогічну ситуацію, виходячи з норм і правил поведінки, обумовлених з дітьми;

· любити та поважати дітей і колег, бути лагідним, радісним.

До компонентів професіограми педагога-вихователя можна віднести:

1) пізнавальний компонент – пізнання самого себе, дитини, власних починань і помилок… Корчак дуже цінує знання (вчиться протягом життя), але закликає до наукового критицизму. Чужі погляди, як зазначає Корчак, повинні переломитися через власне життєве я… Знання важливе, але з нього потрібно вміти користати, механічне застосування чужого досвіду може бути шкідливим. Абсолютизація ролі інформації – без рефлексивно присвоєної інформації може схиляти нас у напрямі схематизму, традиціоналізму і збіднювати сферу значимої практики;

2) компонент чуттєвий – любов до дитини, що виникає із зацікавлення нею і прагнення пізнання її психіки. Дитині потрібно завжди допомагати, а особливо у важких ситуаціях, наближувати можливості, не домінувати, давати надію, збагачувати пізнавально і духовно. Обов'язковою умовою виховання є емпатія – співпереживання і співвідчуття, проникнення у світ переживань дитини. Без цього вміння нема справжнього виховання і нема справжнього вихователя. Емпатія наказує відмовитися від репресивних засобів, вивільняти сум за цінностями, але їх не нав’язувати. Даючи любов, потрібно застерігатися від надмірної опіки, бо нерозумною любов’ю ми катуємо дитину;

3) компонент діяльнісний – практична діяльність із застосуванням технік, приладів, засобів і форм. Вихователь, відходячи від теорії, концентрується на практиці. Завдяки теорії знає, завдяки практиці відчуває. Практика означає консеквенцію, визнання дитини як повноправного партнера водночас із визнанням за нею належних їй прав. Це – право до науки, школи і книжки; право до співдіяльності, до самоуправління, до усвідомлення власних вчинків; право на повагу, на власну таємницю; право на діалог з дорослими, до висловлювання своїх думок, своєї позиції; право особистої власності, до власного бюджету; право на похибку і радість виправлення. 

А. Левін так означив основні цінності виховної системи Януша Корчака:

· «Немає таких цінностей, котрі можна переказати чи прищепити дітям ззовні, нав’язуючи їх у формі раз і назавжди визначеної чи усталеної правди. Коли ми намагаємось їх переказати, вони не можуть бути обов’язковими догматами (релігійними чи соціальними).

· Цінність стає значимою і окреслює життя людини тільки тоді, коли дозріває в ній, поступово і неустанно розвивається.

· кожна цінність, якщо вона має бути втілена, зінтерналізована і визнана людиною, кожен мусить досягати сам, власною працею, терпінням, інколи блукаючи і шукаючи, постійно коригуючи свої настанови і вчинки.

Якщо людина приймає таке рішення, працює, здобуває мозолі – тільки тоді стає собою, точніше кимось. У протилежному випадку стане маріонеткою, істотою маніпульованою, що підпорядковується безвільно різним стереотипам мислення і поведінки» [309, с. 207-208].

Вивчення робіт Корчака, звернення до його біографії, педагогічної діяльності дає можливість зрозуміти: дитинство – не підготовка до життя, а саме життя, воно – абсолютна цінність, від того, чи зуміє людина пережити радість дитинства, залежить значною мірою, яким дорослим вона виросте.

Вивчення педагогічної спадщини Я. Корчака має стати складовою змісту підготовки майбутніх педагогів у частині їх ознайомлення із зарубіжним педагогічним досвідом минулого, який не втратив своєї актуальності і сьогодні.

Педагогічні праці виданого педагога, його літературні твори, в яких він піднімає надзвичайно важливі психолого-педагогічні проблеми виховання дітей, взаємодії дітей і дорослих, педагогічного впливу на особистість дитини на засадах глибокої поваги і уваги до кожного вихованця, питання правового захисту, соціалізації дітей-сиріт і підлітків, які виховуються поза родинним колом та багато ін. – мають стати надбанням широкого кола представників педагогічної спільноти, які в сьогоднішніх в умовах загострення в українському суспільстві багатьох соціальних проблем покликані розв’язувати питання надання допомоги найбільш незахищеним категоріям дітей і підлітків, забезпечення їх правового захисту й опіки.

Збагачення знань сучасних українських педагогів-практиків спадщиною Я. Корчака, яка пронизана ідеями дитиноцентризму (визнання унікальності дитини та дитинства, повага до дитини, її прав, толерантність, рівноправність з дорослими) через запровадження у підготовці майбутніх педагогів окремих тем у навчальних дисциплінах «Педагогіка», «Історія педагогіки», «Cоціальна педагогіка», «Історія соціальної педагогіки і соціальної роботи», «Технології соціально-педагогічної роботи» та ін., розробку спецкурсів відповідної тематики, написання наукових робіт, проведення студентських конференцій тощо забезпечить підвищення якості їх фахової підготовки до роботи з дітьми груп ризику у складних соціально-економічних умовах сьогодення.

Новітніми тенденціями реформування освітньої галузі є формування цілісної особистості, усебічно розвиненої та здатної до критичного мислення; діючої згідно з морально-етичними принципами, здатної самостійно приймати рішення, нести відповідальність за свої вчинки. Для успішної самореалізації в сучасному суспільстві необхідним є набуття життєвих компетентностей, що стає можливим за умови організації такого освітнього середовища, яке: сприяє формуванню цінностей; забезпечує партнерство між учнем, учителем і батьками; орієнтує увесь освітній процес на потреби дитини тим самим реалізуючи дитиноцентризм у навчально-виховній діяльності. 
В контексті нашого дослідження дитиноцентрична педагогічна спадщина Януша Корчака виявляється особливо цінною з огляду на її практичну значущість в сучасних умовах (див. рис. 2). 
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ВИСНОВКИ ДО ДРУГОГО РОЗДІЛУ

У розділі визначено основні напрями соціально-педагогічної роботи Януша Корчака з дітьми в сиротинцях «Будинок Сиріт» та «Наш дім». Виявлено, що ними були соціально-правовий захист та соціалізація дітей, здійснювані в умовах чинної у сиротинцях системи виховання завдяки формам, методам, засобам та технологіям, запропонованим і втіленим Янушем Корчаком.

Встановлено, що основними засадами дитиноцентризму соціально-педагогічної діяльності Я. Корчака були: 1) захист прав дитини, основні з яких він сформулював в 1919 р., випередивши прийняту в 1924 р. Женевську конференцію прав дитини. Система соціально-правового захисту в сиротинцях втілювалася завдяки функціонуванню створених органів захисту прав дитини, а саме: Товариського суду, який водночас виступав і органом самоврядування, Судової ради, Судової газети. Діяльність органів регламентувалася Кодексом. Соціалізація дітей у «Будинку Сиріт» здійснювалася засобами колективу та створеного виховного середовища. При цьому акцентується увага, що тут відбувалася професійна і особистісна соціалізація. 

2) благо дитини – оптимальні умови для нормального росту і розвитку дитини, з урахуванням її інтересів, можливостей, потреб. Основними цінностями, з позиції дитиноцентризму, Я. Корчак визначав: фізичне та психічне здоров’я дитини, її безпека, моральний розвиток. Виходячи з вищенаведеного педагог практикував технологію виховного та розвивального середовища, технологію «спокійного кута», технологію взаємодії «дорослий – дитина», технологію життєвого плану, технологію соціальної профорієнтації молоді, реабілітаційну технологію.

3) самореалізація дитини. У «Будинку Сиріт» та «Нашому Домі» було створено оптимальне середовище для трудової та творчої самореалізації дитини. Перебуваючи в сиротинці, дитина набувала трудових компетенцій (навики трудової діяльності), отримувала можливості прояву художньої творчості (свята, театральні постановки, діяльність дитячої газети).

Виявлено, що головні ідеї дитиноцентризму були визначальними під час формування та реалізації Янушем Корчаком соціально-виховних конструктів в сиротинцях. 

Визначено, що до кола зацікавлень педагога входили й проблеми виховання дитини в родині. Встановлено, що основні положення дитиноцентричної позиції педагога проявляються і в технології родинного виховання, а саме: метою батьків має бути виховання щасливої людини; основними складовими виховання Я. Корчак називає любов, повагу, довіру, емоційну сферу, розум, волю, уяву; форма виховання – партнерська, при якій обидві сторони (і дитина, і дорослий) не обмежують свободи і права та поважають гідність одне одного; обов'язок батьків – бути чутливими до дитини, емотивними, «розумними» і люблячими.
Окреслено особливості діяльності педагогічної семінарії «Бурса». Виявлено її важливе значення у контексті реалізації дитиноцентричної позиції Я. Корчака щодо професійної діяльності педагога-вихователя. Описано рівні системи роботи педагога-вихователя, наприклад підготовки бурсистів, що полягали у самовдосконаленні, професійному спрямуванні на дитину та взаємодії педагога-вихователя і вихованця. Представлено професіограму педагога-вихователя у контексті ідей дитиноцентризму Януша Корчака. Педагогічна спадщина Януша Корчака – це літературні праці, медична практика та педагогічна діяльність. Дитячі казки стали надбанням світової класики дитячої літератури. Твори педагогічного характеру – посібники для батьків та педагогів, які допомагають «розумно» любити дитину, поважати її права, людську гідність. Соціально-педагогічна діяльність в сиротинцях «Будинок Сиріт» та «Наш Дім» становлять багатий досвід, який залишається актуальним і сьогодні, адже набутий у складних умовах суспільно-політичної нестабільності та зовнішньої агресії. 
Авторські методи, форми і технології роботи, запропоновані свого часу Я. Корчаком (здоров‘язбережувальна технологія з такими формами роботи, як рухливі й спортивні ігри; реабілітаційна технологія, що реалізовувалася в процесі діяльності реабілітаційного суду; технологія виховуючого і розвиваючого середовища; технологія «спокійного кута»; технологія взаємодії «дорослий – дитина» з алгоритмом поетапного застосування та прийомом під назвою «парі»; «технологія життєвого плану», що мала на меті формування моральних якостей підростаючої особистості; технологія соціальної профорієнтації молоді; управлінська технологія засобами якої були система самоврядування з такими соціально-педагогічними інструментами, як «дошка оголошень», «поштова скринька»; технологія родинного виховання з методом наочності, алгоритмами розвитку інтелектуальної, вольової, емоційно-чуттєвої сфер), були новаторськими та радикальними, такими, що трансформували ставлення дорослого до дитини, створили підвалини для становлення дитини у центр усіх життєвих процесів, що відбуваються навколо неї, активним учасником яких вона має бути. 

Основні положення 2 розділу висвітлено у таких публікаціях автора [157];[165];[158];[160]; [161]; [162]; [163]; [164]; [166].

ЗАГАЛЬНІ ВИСНОВКИ

Виконане дисертаційне дослідження дає підстави для формулювання таких висновків:

1. На основі аналізу тенденції й розвитку сучасної педагогічної науки в контексті зміни культурної дійсності встановлено, що сучасний етап розвитку науково-педагогічної думки і освіти характеризується поліпарадигмальним підходом до навчання і освіти та водночас домінуванням гуманістичної парадигми, яка охоплює такі концепції (педагогічні підходи), як історико-культурна, гуманна, особистісно орієнтована, діяльнісна, системна.

Визначено, що гуманізація та людиновимірність постають основними ціннісними векторами подальшого розвитку системи освіти. Це проявляється у таких чинниках: відносини набувають суб’єкт-суб’єктного характеру; діалог стає основою комунікації та провідним методом дослідження; у взаємодії педагога та дитини забезпечується ціннісно-смислова рівність. Отже, гуманізація освіти сприяє розвитку людиноцентризму, визначенню людини центральним суб’єктом навчально-виховної діяльності. У контексті побудови моделі педагогічної взаємодії, спрямованої на розширення можливостей компетентнісного вибору дитиною її життєвого шляху і саморозвитку, людиноцентризм набуває форми дитиноцентризму.

2. Виявлено основні ідеї дитиноцентризму в педагогічній теорії і практиці Януша Корчака:

– дитина – рівноцінна з дорослим людська індивідуальність від народження незалежно від віку, національності, віросповідання, статі; 

– основні права дитини: право на сьогоднішній день, право бути такою, як вона є (право на рівність з дорослими в обговоренні спільних проблем, право на смерть; на захист від свавілля дорослих; на вільний обмін думками і висловами з будь-якого питання; на участь в обговореннях і прийнятті рішень, що стосуються дитини; на протест, на скаргу; на захист здоровʼя; на уважне ставлення до її проблем; на самостійну організацію свого життя; на власність; на повагу);
– повага до дитини, її гідності;

– визнання унікальності дитини і дитинства;

– пріоритетність доброзичливого, толерантного, рівноправного виховного середовища;

– навчально-виховний процес – це партнерська взаємодія на основі спільної діяльності та діалогу (актуалізація дитячої особистості та набуття життєвих компетенцій);

– перевиховання – зменшення негативних тенденцій у поведінці активною особистісною мотивацією;

– набуття соціального досвіду – інтеріоризація зовнішніх правил і норм у внутрішні мотиви поведінки шляхом переконання;

– розвиток самоактивності в умовах колективної взаємодії;

– основи взаємодії – самопізнання, взаємопізнання, емпатійність, довіра.

Система ідей дитиноцентризму систематизована у працях «Як любити дитину», «Право дитини на повагу», «Правила життя», «Школи життя», «Виховні моменти», «Жартівлива педагогіка» та ін. втілилася у соціально-виховній роботі сиротинців та діяльності педагогічної семінарії «Бурса» у підготовці педагога-вихователя.
Дитиноцентризм – це особистісно орієнтована модель взаємодії дитини і дорослого, яка проявляється у формі рівноправного партнерства засобами спільної активності та діалогу, на основі емпатійності, визнання унікальності природи дитинства, з метою забезпечення умов самореалізації та самоактуалізації дитячої особистості. 

3. На основі узагальнених біографічних даних, а також аналізу науково-публіцистичної творчості представлено біографію Генріка Ґольдшміта (Януша Корчака), яка відображає перебіг ключових подій у його житті, що зумовили вибір ним професійної діяльності. Визначено основні напрями діяльності педагога, а саме: літературно-публіцистична, педагогічна, громадська, організаційно-управлінська діяльність та медична практика. Професійний шлях польського педагога у всіх його різновидах здійснювався з метою надання реальної допомоги дитині, – як медичної, так і психолого-педагогічної, задля чого Я. Корчак постійно удосконалював професійні навики; створення сприятливих умов для розвитку дитячого організму та формування дитячої особистості; захисту прав дитини шляхом залучення громадськості до її проблем та безпосередньою участю в ролі експерта в судових розглядах справ неповнолітніх, а також діяльності системи соціально-правового захисту в сиротинцях «Будинок Сиріт» та «Наш Дім» у формі системи самоврядування, ключовим елементом якої був Товариський суд. 

Сформульовано положення про те, що Я. Корчак розглядав кожну дитину як окремий унікальний світ з безліччю потенційних можливостей, підкреслював важливість формування з дітей не одноманітних елементів суспільства, а створювати такі умови, при яких кожній дитячій особистості надається можливість розвитку вродженого людського потенціалу, котрий вона проявляє з раннього дитинства. В реалізованій педагогом системі виховання цьому слугували гармонізовані соціальні процеси адаптації, соціалізації та технологізації соціально-педагогічного впливу. Адаптація сприяла комфорту дитини в соціальному середовищі, метою соціалізації було формування активної, самодіяльності особистості, що забезпечувалося такими засобами, як колектив й спеціально сформована позитивна атмосфера дитячого будинку. Соціалізація дітей в «Будинку Сиріт» та «Нашому Домі» здійснювалася за допомогою використання авторських форм (професійна і особистісна) та методів (метод особистісного впливу вихователя на вихованця; метод безособистісного впливу (створення виховної ситуації); метод художнього впливу) запропонованих Янушем Корчаком.

Соціально-правовий захист, забезпечений функціонуванням системи органів самоврядування, який давав дитині відчуття захищеності, соціалізація, що мала на меті формування необхідних знань, норм і цінностей для успішного і комфортного життя в соціумі та адаптація дитини до конкретних умов дитячого будинку складали основу для подальшого виховного впливу на дитину. Для здійснення цього впливу, з метою досягнення виховної мети, Януш Корчак застосовував власні новаторські методи, засоби в певній послідовності та відповідно до конкретної дитини і педагогічної ситуації, тобто реалізовував соціально-педагогічні технології, – впорядковані, сплановані за певним алгоритмом дії, що послідовно реалізувалися, прийоми, форми та інші соціально-педагогічні засоби, які інструментально забезпечували успішне досягнення прогнозованої мети, як в індивідуальній роботі з кожною окремою дитиною, так і з колективом у спеціально створених умовах середовища.

Окреслено напрями літературної творчості педагога: дитяча література, науково-педагогічні праці, публікації суспільно-політичного та філософсько-релігійного характеру. Становище дитини в суспільстві, сімʼї, діалогова та діяльнісна взаємодія дитини і дорослого, питання довіри між батьками та дітьми, особливості дитячого мислення, мовлення, світосприйняття були основними проблемними питаннями, які Я. Корчак піднімав на сторінках своїх літературно-педагогічних праць. Виявлено, що, окрім акцентації проблем, педагог за допомогою літературної творчості, здійснює спроби їх розвʼязання. Він надає поради, правила, рекомендації, які сформувалися на основі аналізу проведених спостережень та власного досвіду роботи.

Доведено, що педагог, обстоюючи позицію реформування чинної системи виховання, основну мету вбачав у творінні з дитини людини корисної, шляхетної, щасливої. Засобами досягнення мети була система виховання створена Я. Корчаком та реалізована в «Будинку Сиріт» та частково в «Нашому Домі».

4. Означено трирівневу систему роботи педагога, що полягає в поетапному проходженні роботи над собою, визначенні професійного ставлення до дитини та перехід безпосередньо до взаємодії вихователь – вихованець заснованої на партнерстві і взаємоповазі. 

Охарактеризовано професіограму педагога-вихователя. Встановлено, що її складовими є: працьовитість, емпатійність, організованість, відповідальність за сьогоднішній день, за право дитини бути самою собою, терпеливість, відмова від шаблонності в мисленні та практиці роботи, педагогічна рефлексія. Завданнями, які ставляться перед педагогом-вихователем, є: забезпечення дітям свободи гармонійного розвитку, налагодження комунікації з ними, формування педагогічного (виховного) мислення, створення у колективі вихованців системи самоврядування. 

Визначено концептуальні підходи в підготовці педагога-вихователя: систематичне вивчення дитини на основі міждисциплінарних знань та методів спостереження, опитування, вимірювання, аналізу, порівняння, узагальнення; детальне нотування отриманих даних з подальшим їх аналізом; поєднання у професійній діяльності теорії і практики; забезпечення умов дитячої самобутності та самопізнання, активності й самодіяльності в процесі виховання; пошук нестандартних рішень, розвиток педагогічної думки; співпраця з батьками, поєднання системи методів суспільного і родинного виховання. 

5. Науково-методичні положення і літературно-педагогічний доробок Януша Корчака, його поради, рекомендації щодо виховної взаємодії батьків та дітей, досвід організації соціально-виховної роботи з дітьми сиротами, дітьми позбавленими батьківського піклування, є помітним внеском у зарубіжну педагогіку. Зокрема, заслуговує уваги створена ним система ідей дитиноцентризму, яка розкривається у контексті педагогічного впливу на особистість дитини, його підходи до питання правового захисту, соціалізації дітей-сиріт у соціальних установах. 

Значну роль у поширенні педагогічних ідей, літературно-публіцистичної і науково-педагогічної діяльності та творчості Януша Корчака в сучасних умовах відіграє Українське товариство Януша Корчака, осередок якого розміщується у Кловському ліцеї № 77 міста Києва. Тут президентом товариства С. Петровською організовано музей Януша Корчака. Діяльність товариства зосереджена на організації та проведенні всеукраїнських та міжнародних наукових форумів, конференцій, семінарів, перекладі маловідомих творів ученого-педагога на українську мову та їх видання (цьому сприяє співпраця з виданням «Дух і Літера»). 

Літературно-педагогічна творчість, педагогічні погляди та дитиноцентричні ідеї Я. Корчака можуть активно використовуватися у навчально-виховній та соціально-педагогічній діяльності з дітьми та молоддю. Формами реалізації та творчого використання надбань педагога можуть бути введення до програми із зарубіжної літератури вивчення творів для дітей Януша Корчака; розробка програм спільних дій педагогів, психологів, соціальних педагогів і батьків на основі ідей дитиноцентризму системи виховання Я. Корчака, спецкурсів відповідної тематики; написання наукових робіт, проведення студентських конференцій тощо забезпечить підвищення якості їх фахової підготовки до роботи з дітьми груп ризику у складних соціально-економічних умовах сьогодення. Доцільним є поглиблене вивчення соціально-педагогічної діяльності та літературно-педагогічної спадщини Я. Корчака у вищих педагогічних навчальних закладах України. 

Дослідження не вичерпує усіх аспектів означеної проблеми. Перспективними напрямами подальших наукових пошуків вважаємо вивчення проблеми професійної підготовки педагога-вихователя у світлі дитиноцентричних ідей Януша Корчака, а також дослідження напрямів соціального виховання в педагогічній спадщині педагога. 
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ДОДАТОК А
Таблиця 1.2
Пріодизація життя Януша Корчака

	№

з/п
	Період
	Я. Корчак про період життя
	Зміст подій

	1. 
	1-й період – дитинство: 

1878–1885 рр.


	«Якщо переглядати життя, то сьомий рік дав почуття власної вартості. Я є. Маю вагу. Означаю. Мене бачать. Можу. Буду.» [253, с. 20].
	1878 р, 22 липня, Варшава – народився Генрік Ґольдшміт (Януш Корчак).


	2. 
	2-й період: 

1885–1892 рр.
	«Чотирнадцять літ. Розглядаюсь. Помічаю. Бачу. Перші думки про виховні реформи» [242, с. 463]
	1886 р. – початок навчання у школі;

1892 р. – початок навчання у гімназії.

	3. 
	3-й період: 

1892–1899 рр.
	«У сім років школа, у чотирнадцять – релігійна зрілість, у двадцять один – військо» [242, с. 463]
	1892–1896 рр. –навчання у гімназії;

1896 р. – початок педагогічної діяльності – репетиторство (смерть батька змусила Я. Корчака утримувати сім'ю);

1896 р. – початок літературної діяльності (фейлетон «Гордіїв вузол» («Węzeł gordyjski»)в гумористичному журналі «Kolce»);

1898/1899 н.р. – вступ на медичний факультет Імператорського Варшавського університету;

1899 р. – літературна премія за п'єсу «Куди?».

	4. 
	4-й період: 

1899–1906 рр.
	«Потреба бути справжнім у своєму ділі, у власній окресленій робітні. Хочу вміти, знати, не помилятися, не блукати. Я повинен бути добрим лікарем. Формую власний зразок» [242, с. 464]
	1899 р. – подорож до Швейцарії (знайомство з життям та діяльністю Й. Песталоцці);

1901 р. – публікація твору «Діти вулиці» («Dziecko ulicy»);

1904-1905 рр. – видання уривками створу «Дитя салону» («Dziecko salonu») у виданні «Голос» («Głos»);

1905 р. (березень) – Я. Корчак отримує диплом лікаря та розпочинає працю лікаря дитячої лікарні ім. Берсонів і Бауманів у Варшаві;

1905 р. (червень) –  30 березня 1906 р. – др. Генрік Ґольдшміт призваний до лав Російської царської армії лікарем (російсько-японська війна).

	5. 
	5-й період: 

1906–1913 рр.
	«Самотність не болить. Ціную спогади. Не шукаю приятеля, бо знаю, що не знайду. Я уклав із життям угоду: не будемо перешкоджати одне одному» [242, с. 464]
	1906 р. (березень-травень) – публікація новели «Нещасливий тиждень» («Feralny tydzień») в «Суспільному огляді» («Przegląd Społeczny»);
1907 р. – Я. Корчак – лікар і опікун у літньому таборі в Міхалувці;

1907 р. – поїздка до Берліна;

1908 р. – літній табір Вільгельмувка;

1909 р. (січень) – перша публікація повісті «Мошки, Йоськи та Срулі» («Mośki, Jaśki i Srule») в першому номері ілюстрованого літературного двотижневика для дітей «Promyk»;

1909 р. (жовтень) – наступна повість про літні табори «Юзеки, Яські та Франеки» («Józki, Jaśki i Franki»);

1909 р. – зустріч зі Стефанією Вільчинською (пані Стефою);

1910 р. (14 червня) – закладено наріжний камінь Будику Сиріт;

1910 р. – поїздки до Парижа та Лондона з метою ознайомлення з функціонуванням виховних закладів;

1912 р. 7 жовтня – початок діяльності Будинку Сиріт «Білого будинку в сірій Варшаві» на Крохмальній, 92;

1913 р. (8 серпня) – започаткування «Тижневика Будинку Сиріт» («Tygodnik Dom Sierot»);
1913 р. (27 лютого) – офіційне урочисте відкриття Будинку Сиріт;

1913 р. – видання твору «Слава».

	6. 
	6-й період: 

1913–1920 рр.
	«Смерті у собі ще не відчуваю, але вже розмірковую над нею. Я порозумівся з долею і з собою. Знаю свою дрібну вартість і значення. Без вибриків і без сподіванок» [242, с. 464].
	1914 р. – видання оповіді-нарису «Пузеня» («Bobo»), до якого увійшли тексти «Пузеня» («Bobo»), «Нещасливий тиждень» («Feralny tydzień») під назвою зі шкільного життя та «Сповідь метелика» («Spowiedź motyla») – заснована на автобіографічних даних, які Я. Корчак нотував з 10 років;

1914 р. (серпень) – мобілізація Я. Корчака у Першій світовій війні (пише першу частину твору «Як любити дитину» «Дитина в родині»);

1915 р. (грудень) – Я. Корчак у Києві – робота над другою частиною «Інтернат», знайомство з Мариною Фальською;

1917 р. (весна) – Я. Корчак вдруге у Києві;

1918 р. (червень) – повернення до Варшави;

1919 р. (15 листопада) – відкриття Нашого Дому;

1920 р. – перша публікація «Як любити дітей».

	7. 
	7-й період: 

1920–1927 рр.
	«Аби не гірше. Бо якби можна було сказати сонцю: стань, то, мабуть, тепер» [242, с. 465].
	1922 р. – початок співпраці з Державним інститутом спеціальної педагогіки,створеним Марією Ґжеґожевською;

1922 р. – Я. Корчак читає лекції у семінарії для фребелічок (виховательок дошкільних закладів);

1922 р. – видання поетичної прози «На самоті з Богом. Молитви тих, котрі не моляться», «Король Мацюсь перший»;

1923 р. – видання твору «Король Мацюсь на безлюдному острові»;

1923 р. – створення Бурси (педагогічної семінарії);

1924 р. – видання твору «Банкрутство малого Джека» («Bankructwo małego dżeka»);

1925 р. – «Коли я знову буду малим» («Kiedy znόw będę mały»);

1926 р. – «Безсоромно коротке»;

1926 р. – Я. Корчак отримав державну нагороду – Офіцерський Хрест ордену Polonia Restituta;

1926 р. (9 жовтня) – перше видання дитячої газети «Малий огляд» («Mały Przegląd»).

	8. 
	8-й період: 

1927–1934 рр.
	«Як збігли ці роки. Власне збігли. Нічого не додалося, нічого не віднялося» [242, с. 464]
	1929 р. – публікація твору «Право дітей на повагу»;

1931 р. (1 жовтня) – прем'єра п'єси «Сенат шаленців» – «похмурої гуморески у трьох актах»;

1933 р. – Я. Корчак працює в Касі медичного страхування (аналог сучасного Управління соціального старахування);

1933 р. (лютий) – Я. Корчак разом з сестрою переселяється зБудинку Сиріт на вул. Жураву;

1934 р. (вересень) – перша подорож до Палестини.

	9. 
	9-й період: 

1934–1941 рр.
	«І немає, здається, людини, котра би не вважала, що нестача сил, здоров'я, енергії походить не з війни, а з його 7*8 і 7*9» [242, с. 465]
	1935-1936 рр. – праця на польському радіо – «Бесіди Старого лікаря»;

1936 р. – друга (остання) подорож до Палестини; публікація «Жартівливої педагогіки»;

1940 р. – переселення Будинку Сиріт на вул.Хлодній, 33;

1940 р. (листопад–грудень) – арешт Я. Корчака.

	10. 
	1942 р.
	
	1942 р., 18 липня – вистава «Пошта» за п’єсою Рабіндраната Тагора в Домі Сиріт;
1942 р., 4 серпня – останній запис у «Щоденнику»;
1942 р., 5 серпня – разом з дітьми та персоналом Дому Сиріт Корчака депортовано до табору смерті Треблінка. Того ж дня страчено у газовій камері разом з вихованцями.


Систематизовано автором на основі аналізу джерел: [198]; [110]; [257].

ДОДАТОК Б

Товариський суд Януша Корчака

	Мета створення Товариського суду
	Завдання Товариського суду
	Переваги Товариського суду

	· усунути залежність дитини від волі та настрою вихователя;

· впровадити засади, норми, котрі були б обов’язковими в житті громади і регулювали атмосферу закладу;

· пробудити рефлексію над своїми вчинками;

· вчити самокритики і толерантності стосовно іншої людини;

· формувати міцний фундамент взірцевої етичної особистості вихованця
	1) утворення у дитячому будинку самопочуття захищеності для кожної дитини;

2) утвердження в житті дитячого будинку законів, забезпечення рівності прав;

3) регулювання відносин між вихователями та вихованцями, а також між дітьми у дитячому колективі;

4) надання належної уваги турботам, переживанням кожної дитини;

5) формування «розумного» вихователя.


	· прозорість – присутність на «судовому процесі» секретаря–вихователя;

· верховенство закону – керівництво в прийняттю рішень Кодексом запобігає ухвалення несправедливого вироку;

· гласність у роботі суду – висвітлення результатів його діяльності на загальних зборах і в «Судовій газеті»;

· об‘єктивність – в ролі суддів у Корчака виступають лише ті, хто не мав судових справ у попередній тиждень; вибиралися вони по жеребкуванню; попереднє з'ясування обставин події саме такий вихователь, що сприяло об'єктивному розгляду справи;

· касаційність, право на оскарження рішення суду – якщо судді винесли несправедливий вирок, секретар суду мав право передати справу для розгляду в Судову раду, а незадоволені рішенням суду могли подавати касації.




ДЖЕРЕЛА: [228]; [263].

ДОДАТОК В

Соціалізація дитини в Будинку Сиріт Януша Корчака

	Мета соціалізації
	Завдання соціалізації
	Механізми соціалізації
	Форми соціалізації
	Види соціалізації
	Методи соціалізації

	Формування активної, самодіяльної та свідомої особистості 
	1) природно-культурні (Будинок сиріт був експериментальним установою, в якому досліджувалася гігієна особистого та суспільного життя. Введені в ньому правила і нормативи були спрямовані на створення, утримання й організацію роботи з метою збереження та зміцнення здоров'я дітей, що значно переважали вимоги тогочасних санітарних норм, без яких зараз не працює жодне освітній заклад.).

2) долучення вихованців до рівня соціальної культури, сукупності життєвих знань, умінь і навичок (у Будинках Корчака діти з повагою ставилися до праці і самообслуговування. Вони працювали у: шевському, столярному, швейному, палітурному цехах. Система чергувань з попередньою подачею заяв допомагала дітям взяти відповідальність, порівнювати свої сили, виробити навик ділових взаємин. Хоча у «Будинку Сиріт» тільки частина чергувань були платними, Корчак уважав, що «оплачуватися повинні всі чергування. Щоб навчити дитину розуміти, що таке гроші і плата за працю, щоб дитина знала ціну незалежності. Погані і хороші сторони володіння власністю. Нехай зазіхатиме на прибуткове чергування і переконається, що не вартувало». Тим самим Корчак готував дітей до життя в соціумі, давав практичне розуміння грошових відносин і власності, повернення на вкладення, допомагав плавно перетнути поріг дорослого життя).

3) розвиток у вихованців самосвідомості особистості, самовизначення як в інтернаті, так і при побудові планів на майбутнє, самореалізацію у провідних сферах діяльності і взаємин Усі методи соціального виховання спрямовувалися на формування активної життєвої позиції дитини, її бажання розвиватися і самовдосконалюватися).
	міжособистісний 

(безпосередня взаємодія вихователі і вихованця завдяки таким засобам, як гуртки, чергування, списки зобов'язань, наставництво і референдум, парламент і суд);

рефлексивний – оцінка норм, цінностей, правил (через друковане слово (дошка оголошень, ящик для листів, щоденник, стінна газета, перша дитяча газета))

	спілкування

взаємодія

самопізнання


	особистісна (взаємодія, спілкування)
професійна (діяльність педагогічної семінарії «Бурса»)
	1) метод особистісного впливу вихователя на вихованця; 2) метод безособистісного впливу, створення виховної ситуації; 3) метод художнього впливу


Джерела: [11]; [28]; [124]; [228].

ДОДАТОК Д

Реабілітаційна діяльність в «Будинку Сиріт» та «Нашому Домі»
	Класифікація дітей, які потребували реабілітації
	Засоби реабілітаційного впливу
	Принципи реабілітаційної роботи (за М.М. Чепіль)
	Система Реабілітаційного Суду

	· «наймолодша, нижче звичайного віку; найстарша, критично налаштована і свавільна; млява, незібрана і квола; гарячкувата, напрлеглива;

· дитина, яка переросла інтернатську дисципліну, і для якої вона є тягарем, яку принижує режим спальні, їдальні, молитви, гри, прогулянки;

· дитина, яка повільно вдягається, вмивається, зачісується, їсть. Останньою застилає ліжко, останньою вішає рушник, її тарілку і склянку завжди доводиться очікувати, затримує прибирання спальні і посуду зі стола, його відправку на кухню;

· дитина, яка щохвилини звертається до тебе з проханнями, скаржиться, плаче, випрошує, яка не любить товариства інших дітей і наполегливо тягнеться до тебе, завжди чогось не знає, чогось благає, чогось потребує, хоче сказати щось важливе;

· дитина, яка грубо відповіла, образила когось із техперсоналу, посварилася, 
побилася, кидалася камінням, навмисне щось зламала або порвала, на все відповідає «не хочу»;

· дитина вразлива і примхлива, якій боляче від найменшого зауваження, похмурого погляду, для якої холодна байдужість – покарання;

симпатичний пустун, який накидає тобі камінців у мийку, покатається на дверях, відкрутить кран, закриє в’юшку, відкрутить дзвоник, забруднить стіну синім олівцем, подряпає гвіздком підвіконня, повирізує на столі букви. Вбивчо винахідлива і невтомна»
	· гра (єдина галузь для виявлення більш або менш широкої ініціативи дитини);

· рідна мова (засіб для самовираження, повітря, яким дихає душа дитини);

· режим дня дитини (включає організацію різних видів діяльності, відпочинок, харчування);

· праця (її характер зазвичай визначається належністю до певних прошарків населення);

дитяче самоврядування (його неодмінними атрибутами виступають дошка оголошень, поштова скринька, зошит обліку, нотаріальна книга, кіоск, шафа для знахідок, вішалка для підлогових щіток)
	1. Принцип визнання знедоленої дитини повновартісною людиною, соціально-ціннісною особистістю. «Дитина злочинна завжди залишається дитиною. Про це забувати не можна ні на хвилину. Вона ще не змирилася, ще сама не знає «чому?» і дивується, а іноді з жахом помічає, що вона інша, гірша, не така, як всі».
2. Принцип поваги до дитини та визнання її прав. Я. Корчак зазначав, що основою опіки над сиротами і їх виховання є віра в цінність і гідність людини та людства.

3. Принцип взаємодії виховання та самовиховної активності дітей. Педагог вважав, що у дитячих закладах забезпечується формування активної позиції дитини у громадському житті, розвиток особистості, здатної до самовиховання, а їхня взаємодія принесе успіх дитині.

4. Принцип індивідуального підходу у вихованні, що базується на вільному виборі дитини. 
Лікувальна педагогіка, яка ґрунтується на ретельному вивченні особистості дитини, діагностиці її сильних і слабких сторін, постійному аналізі результатів лікувального впливу, вимагає застосування індивідуальних методів виховання, які відповідають психологічним особливостям дитини
	Склад Реабілітаційного Суду: опікун дитини; 2 судді, обрані опікуном; 3 члени Ради Самоврядування, обрані Радою; 1 суддя вибраний зі складу Суду з останнього тижня (роботи суду). Засідання Реабілітаційного Суду відбувалися 1 раз на рік.




Джерела: [113]; [117]; [238]; [245]; [260].

Анкета після реабілітації (Після закінчення терміну опіки опікун пише свої висновки про результати опіки і реабілітований відповідає на такі запитання:

1. Чи виправився?

2. Що перешкоджало у виправленні? Хто перешкоджав?

3. Що допомагало у виправленні?

4. Чи заслуговує на реабілітацію?

5. Чи після реабілітації не опуститься знову?

6. Чи задоволений з опіки?» 

Джерело: [260].
ДОДАТОК К

Складові образу «розумного» вихователя за Янушем Корчаком
	Професійні компоненти 
	Компетенції 
	Професійні вимоги
	Принципи роботи

	1) пізнавальний компонент – пізнання самого себе, дитини, власних починань і помилок… Корчак дуже цінує знання (вчиться протягом життя) але закликає до наукового критицизму. Чужі погляди, як зазначає Корчак, повинні переломитися через власне життєве Я… Знання важливе, але з нього потрібно вміти користати, механічне застосування чужого досвіду може бути шкідливим. Абсолютизація ролі інформації – без рефлексивно присвоєної інформації може схиляти нас до схематизму, традиціоналізму і збіднювати сферу значимої практики.

2) компонент чуттєвий – любов до дитини, що виникає із зацікавлення нею і прагнення пізнання її психіки. Дитині потрібно завжди допомагати, а особливо у важких ситуаціях, наближувати можливості, не домінувати, давати надію, збагачувати пізнавально і духовно. Обов'язковою умовою виховання є емпатія – співпереживання і співвідчуття, проникнення в світ переживань дитини. … Без цього вміння нема справжнього виховання і нема справжнього вихователя. Емпатія наказує відмовитися від репресивних засобів, наказує вивільняти сум за цінностями, але їх не нав’язувати. Даючи любов, потрібно застерігатися від надмірної опіки, бо нерозумною любов’ю ми катуємо дитину. 

3) компонент діяльнісний – практична діяльність із застосуванням технік, приладів, засобів і форм. Вихователь, виходячи від теорії, концентрується на практиці. Завдяки теорії знає, завдяки практиці відчуває. Практика означає консеквенцію, визнання дитини як повноправного партнера одночасно із визнанням за нею належних їй прав. Це – право до науки, школи і книжки; 
право до співдіяльності, до самоуправління, до усвідомлення власних вчинків; право на повагу, на власну таємницю; право на діалог з дорослими, до висловлювання своїх думок, своєї позиції; право особистої власності, до власного бюджету; право на похибку і радість виправлення. 
	інтелектуалізм (пізнавальна сфера), 

емотивність 

(сфера почуттів) 

емпірика 

(сфера діяльності)
	· Бути самокритичним, працьовитим, дисциплінованим, толерантним.
· Вміти контролювати свої емоції та почуття.
· Проявляти культуру у спілкуванні та поводженні з дітьми і співпрацівниками та у зовнішньому вигляді.
· Дбати про власний професійний образ та культуру мовлення.
· Виховувати у собі вміння розуміти дітей.
· Аналізувати педагогічну ситуацію, виходячи з норм і правил поведінки, взаємообумовлених з дітьми.
· Любити та поважати дітей і колег, бути лагідним, радісним.


	· Принципи ставлення вихователя до дитини:

1) принцип любові до дитини;

2) принцип поваги до дитини, її гідності і прав;

3) принцип індивідуального підходу до дитини та кожної педагогічної ситуації.

· Принципи роботи вихователя:

· пізнавальний
· виховний 

· принцип не нашкодити дитині. 

· принцип довіри до дитини. 




Джерела:  [46], [60]; [72]; [218]; [338]; [343].

ДОДАТОК Л

Порівняльна таблиця позитивних та негативних образів педагога (за Янушем Корчаком)

	Негативний педагог
	Позитивний педагог

	· вихователь брутальний – зневажливе ставлення, навіть жорстоке у ставленні до дитини; особливо проявляється стосовно нехтуванням права дитини на власність (наголошеного Я. Корчаком); ігнорує потреби вихованця;

· ліберал – намагається проникнути в довіру дитині швидко, без надмірних зусиль; потурає дітям в забаганках, що, згодом, нівелює його авторитет;

· наглядач – задля хорошої зовнішньої репутації йде на приховування негативних фактів; не дбає про моральне виховання вихованців;

· тиран – це опікун, який вдається до биття дітей, що, в свою чергу, очікує зворотню реакцію – підозрілість дітей, ненависть і недовіра;

· апостол – робить для дітей все необхідне про себе не дбаючи; ця одностороння надмірність зриває виховний процес;

· натураліст – дарує вихованцям безмежну любов але вибірково, лише улюбленцям;

· догматик – намагається виховувати всіх на один манер, що унеможливлює індивідуальність кожної дитини;

· ідеаліст – зустрічається на початкових етапах праці; характеризується швидким завоюванням прихильності та швидким розчаруванням та роздратуванням; з плином праці змінює свою думку;

· рутинник – характеризується низьким рівнем роботи; рутина дозволяє такому вихователю відійти від справ, хоча позитивним тут є досконале опанування осоливостями роботи,що приходить з досвідом;

· вихователь без самоконтролю і самооцінки – відволікає увагу від себе і зосереджується на записуванню провин вихованців. Такий тип вихователя не дозволяє подивитись на себе самого критично; постійно бачить недолугість у комусь, позиціонуючи себе осторонь проблем.
	· Вихователь-працівник: це опікун, котрий відрізняється справжньою працьовитістю і вважає працю найважливішою, найціннішою частиною свого життя. В цьому контексті потрібно зауважити, що такий вихователь повністю присвячує своє життя роботі і мусить жертвувати особистим життям.

· Вихователь-діагностик: займається постійним і всестороннім пізнанням дитини. Сам Януш Корчак багато часу присвячував нотуванню спостережен, досліджень медичних та інших. Медичну діагностику він взяв за взірець, переконуючи, що вона повинна стати прикладом документування спостереження опікунко-виховної дійсності. Однак вважав, що пізнавати дитину можна тільки через вчування в світ її почуттів; спів відчуття та співпереживання. Емпатія в стосунку до дитини і розвиток цього вміння дозволяє краще зрозуміти світ вихованця, його проблеми, а також розпізнати його потреби.

· Вихователь – садівник: вихователь повинен підтримувати розвиток вихованця. Має його ховати, охороняти, захищати від кривди, так довго, аж поки не виросте. 

· Вихователь – санітар: відчуває внутрішній примус перманентної опіки над підопічними, як в здоров'ї так і в хворобі. 

· Вихователь – організатор: відзначається організаційними здібностями, котрі дуже потрібні в колективному житті. Дитина повинна навчитися жити в суспільстві, мусить навчитися дотримуватися норм і правил поведінки.

· Вихователь і відповідальність: вихователь не несе відповідальності за вихованця. Він повинен брати відповідальність за сьогоднішній день, а не за прийдешнє мабутнє.

· Вихователь – захисник: повинен захищати право дитини на повагу, бути толерантним, проявляти розуміння до незнання вихованця. Кожна дитина має право на поважливе трактування своїх прав.

· Вихователь і терпеливість: важко окреслити скільки терпеливості потрібно для виховання. Це повинна бути така кількість, котра буде служити для добра дитини.


Джерело: [258]. 

ДОДАТОК М
Програма формування корчаківського «розумного» вихователя:

· свідомий професійний вибір з чітким усвідомленням завдань, які ставляться в процесі роботи, розумінням обсягу обов’язків та відповідальності за можливі наслідки за власні професійні дії;

· постійне самовдосконалення та самоосвіта як в теоретичному так і в досвідному значенні (спостереження за вихованцями та самоспостереження);

· формування позиції повної відповідальності за професійні дії та поведінку вихованців;

· реалізація триєдиного методу виховного впливу: «розуміння-терпеливість-прощення» з умовою забезпечення можливості активності та творчості дитини;

· створення педагогічних ситуацій, сприятливих для трансформації зовнішнього виховного впливу у внутрішні переконання та самовиховання.

ДОДАТОК Н
ПРОГРАМА СПЕЦКУРСУ  «ЯНУШ КОРЧАК – ПЕДАГОГ-ГУМАНІСТ КІНЦЯ ХІХ – ПОЧАТКУ ХХ СТОЛІТТЯ»

ПОЯСНЮВАЛЬНА ЗАПИСКА

Вивчення педагогічної спадщини видатного польського педагога Я. Корчака має виняткове значення для підготовки майбутніх педагогів у частині їх ознайомлення із зарубіжним педагогічним досвідом минулого, який сьогодні видається особливо актуальним.

Педагогічна концепція Януша Корчака сприяє розкриттю надзвичайно важливих психолого-педагогічних проблем виховання дітей, взаємодії дітей і дорослих, педагогічного впливу на особистість дитини на засадах глибокої поваги і уваги до кожного вихованця, соціалізації дітей-сиріт і підлітків, які виховуються поза родинним колом та багато ін. Саме тому вона має стати надбанням широкого кола представників педагогічної спільноти, які покликані сьогодні, в умовах загострення в українському суспільстві багатьох соціальних проблем, розв’язувати питання надання допомоги, забезпечення правового захисту й опіки найбільш незахищених категорій – дітей і підлітків.

Розв'язанню цих завдань і слугуватиме запропонований спецкурс. Завдяки ньому студенти ознайомлюються з ідеями польського педагога щодо реалізації принципу дитиноцентризму в педагогічній та соціально-педагогічній практиці, основними напрямами діяльності польського педагога, жанрами його літературної творчості та їх педагогічним значенням, особливостями технологічних інновацій в процесі роботи в дитячих будинках та аналізом професійних рис педагога-вихователя (баченням Януша Корчака). Виняткової уваги заслуговує питання родинного виховання, в контексті якого розкриваються рекомендації та застереження педагога батькам в процесі виховання.

Вивчення даного спецкурсу допоможе у формуванні професійних компетентностей майбутніх соціальних педагогів щодо роботи з дітьми-сиротами та іншими категоріями дітей та молоді.

Програма спецкурсу
«ЯНУШ КОРЧАК – ПЕДАГОГ-ГУМАНІСТ 

КІНЦЯ ХІХ – ПОЧАТКУ ХХ СТОЛІТТЯ»
	№

з/п
	Назва розділів і тем лекцій
	Години лекцій
	Години семінарських занять
	Самостійна робота

	Розділ 1. Життя і діяльність польського педагога кінця ХІХ – початку ХХ століття Януша Корчака

	1.
	Біографія Януша Корчака.
	2
	2
	2

	2.
	Основні напрями діяльності польського педагога кінця ХІХ початку ХХ століття Януша Корчака.
	2
	2
	2

	3.
	Значення педагогічної спадщини Я. Корчака для розвитку педагогічної науки і практики.
	2
	2
	2

	Розділ 2. Літературно-публіцистична діяльність Януша Корчака

	4.
	Літературна спадщина педагога-реформатора.
	2
	2
	2

	5.
	Публіцистика Я. Корчака.
	2
	2
	2

	6.
	Література для дітей.
	2
	2
	2

	Розділ 3. Соціально-педагогічна робота Януша Корчака з дітьми 

	7.
	Соціально-правовий захист дитини як складова системи виховання в Будинку Сиріт Януша Корчака
	2
	2
	2

	8.
	Соціалізація дитини в дитячих будинках Януша Корчака.
	2
	2
	2

	9.
	Технології соціально-педагогічної роботи з дітьми в досвіді Януша Корчака.
	2
	2
	2

	10.
	Виховання в родині, як складова системи виховання Януша Корчака.
	2
	2
	2

	Розділ 4. Особа педагога–вихователя в контексті педагогіки Януша Корчака

	11.
	Система роботи педагога-вихователя в контексті педагогіки Януша Корчака.
	2
	2
	2

	12.
	Вимоги Януша Корчака до педагога-вихователя.
	2
	2
	2

	
	Загалом:
	24
	24
	24


РОЗДІЛ 1. ЖИТТЯ І ДІЯЛЬНІСТЬ ПОЛЬСЬКОГО ПЕДАГОГА КІНЦЯ ХІХ – ПОЧАТКУ ХХ СТОЛІТТЯ ЯНУША КОРЧАКА

Тема 1. Біографія Януша Корчака

Молоді роки Генріка Ґольдшміта (Януша Корчака).

Юність – період пошуку професійного самовираження.

Початок педагогічної кар'єри. 

Період літературного злету та популярності.

Тема 2. Основні напрями діяльності польського педагога кінця ХІХ початку ХХ століття Януша Корчака.

Літературно-публіцистична діяльність Януша Корчака.

Медична практика Я. Корчака та її взаємозв̓язок з подальшим вибором педагогічного фаху.

Педагогічна діяльність Януша Корчака.

Громадська діяльність.

Організаційно-управлінська робота Я. Корчака на посаді директора «Будинку Сиріт».

Тема 3. Значення педагогічної спадщини Я. Корчака для розвитку педагогічної науки і практики.

Концептуальні положення педагогіки Януша Корчака.

Авторська система виховання (самоврядування).

Реалізація системи поглядів та практичних педагогічних інновацій у сфері виховання дитини.

РОЗДІЛ 2. ЛІТЕРАТУРНО-ПУБЛІЦИСТИЧНА ДІЯЛЬНІСТЬ 

ЯНУША КОРЧАКА

Тема 4. Літературна спадщина педагога-реформатора.

Жанри літературної творчості Януша Корчака.

Основні педагогічні праці («Виховні моменти», «Діти і виховання», «Право дитини на повагу», «Як любити дитину»).

Основні педагогічні ідеї Я. Корчака на сторінках науково-педагогічних праць.

Тема 5. Публіцистика Я. Корчака.

Викриття соціально-педагогічних проблем як основна тематика перших друкованих праць Я. Корчака в періодичних виданнях «Шипи» («Kolce»).

Праця Я. Корчака на польському радіо – «Бесіди Старого лікаря». 

Значення видання газети у виховному процесі. Перша дитяча газета «Малий огляд» («Mały Przegląd»).

Тема 6. Література для дітей.

Характеристика повістей «Мошки, Йоськи та Срулі» («Mośki, Joski i Srule»), «Юзеки, Яські та Франеки» («Jόzki, Jaśki i Franki»), «Слава» («Sława»).

Значення казки у виховній роботі. «Король Матіуш Перший» («Krόl Maciuś Pierwszy»), «Король Матіуш на безлюдному острові» («Krόl Maciuś na wyspie bezludnej»), «Кайтусь чарівник» («Kajtuś czarodziej»), «Банкрутство малого Джека» («Bankructwo małego dżeka»).

РОЗДІЛ 3. СОЦІАЛЬНО-ПЕДАГОГІЧНА РОБОТА 

ЯНУША КОРЧАКА З ДІТЬМИ

Тема 7. Соціально-правовий захист дитини як складова системи виховання в Будинку Сиріт Януша Корчака

Система прав дитини Януша Корчака.

Товариський суд, як основний орган системи захисту прав дитини в «Будинку Сиріт».

Технологія процедури соціально-правового захисту дитини в системі виховання Януша Корчака.

Тема 8. Соціалізація дитини в дитячих будинках Януша Корчака.

Мета і завдання соціалізації в «Будинку Сиріт» на «Нашому Домі».

Міжособистісний та рефлексивний механізми соціалізації.

Авторські форми, види і методи соціалізації запропоновані та реалізовані Я. Корчаком в дитячих будинках.

Тема 9. Технології соціально-педагогічної роботи з дітьми в досвіді Януша Корчака.

Проблема технологізації соціальної роботи з дітьми-сиротами, дітьми позбавленими батьківської опіки та дітьми, що опинилися у важких життєвих обставинах в педагогічній спадщині Януша Корчака.

Технологія адаптації дитини в умовах дитячого будинку.

Реалізація здоров‘язберігаючої технології як умова нормального росту і розвитку дитини.

Технології соціально-виховного змісту (виховуючого та розвиваючого середовища, технологія «спокійного кута», взаємодії «дорослий – дитина», взаємопізнання, «технологія життєвого плану»).

Реабілітаційна технологія.

Технологія соціальної профорієнтації молоді (на основі діяльності педагогічної семінарії «Бурса»).
Тема 10. Виховання в родині, як складова системи виховання Януша Корчака.

Мета і завдання родинного виховання за Я. Корчаком.

Особливості складових виховання (любов, повага, довіра, емоційна сфера, розум, воля, уява).

Поради, рекомендації Януша Корчака батькам у процесі виховання дитини.

РОЗДІЛ 4. ОСОБА ПЕДАГОГА–ВИХОВАТЕЛЯ В КОНТЕКСТІ ПЕДАГОГІКИ ЯНУША КОРЧАКА

Тема 11. Система роботи педагога-вихователя в контексті педагогіки Януша Корчака.

Самопізнання педагога-вихователя та робота над собою, як умова формування професійної педагогічної майстерності.

Професійне спрямування педагога-вихователя на дитину (емпатія, педагогічна рефлексія).

Партнерська взаємодія вихователя та вихованця.

Тема 12. Вимоги Януша Корчака до педагога-вихователя.

Професіограма педагога-вихователя за Я. Корчаком.

Значення діагностики, спостереження та документування в професійній діяльності педагога-вихователя.

Педагогічна взаємодія та діалог з дитиною як невід’ємні складові професійної діяльності педагога-вихователя.

Рекомендовані праці Я. Корчака до прочитання:

Гуморески, фейлетони, сатиричні оповідання, оповідання:

«Гордіїв вузол» («Węzeł gordyjski»), «Зцілена» («Uzdrowiona»), «Погодимося» («Pogódźmy się»), «Часи змінюються» («Tempora mutantur»), «Неправдиве серце» («Kłamie serce»), «Гузьо і Рузьо» («Gudzio i Rudzio»), «Самовбивця» («Samobójca»), «Весна» («Wiosna»), «Ласкаво просимо» («Powitanie»), «Ідеальна сім'я» («Idealna rodzina»), «Три кохання» («Trzy miłości»), «Билиці небилиці» («Koszałki opałki»).

Педагогічні статті:

«Діти і виховання» («Dzieci i wychowanie»), «Дитячий песимізм» («Pesymizm dzieci»), «Клейонна таблиця» («Tablica ceratowa»), «Слово і життя» («Słowo i życie»), «Період дозрівання» («Okres dojrzewania»), «Резюме» («Życiorysy»).

Повісті:

«Дитя вулиці» («Dzieci Ulicy»), «Дитя салону» («Dziecko salonu»).

Педагогічні праці:

«Як любити дитину» («Jak kochać dziecko»), «Виховні моменти» («Momenty wychowawcze»), «Право дитини на повагу» («Prawo dziecka do szacunku»), «Коли знову буду малим» («Kiedy znόw będę mały»), «Правила життя» («Prawidła życia»).

Твори релігійно-філософського характеру:

«Сам на сам з Богом. Молитви тих, котрі не моляться» («Sam na sam z Bogiem. Modlitwy tych ktόrzy się nie modlą»), «Діти Біблії. Мойсей» («Dzieci Biblii. Mojżesz»).

Твори для дітей. Казки:

«Король Матіуш Перший» («Krόl Maciuś Pierwszy»), «Король Матіуш на безлюдному острові» («Krόl Maciuś na wyspie bezludnej»), «Кайтусь чарівник» («Kajtuś czarodziej»), «Банкрутство малого Джека» («Bankructwo małego dżeka»)

Фейлетони по радіо:

«Самотність дитини» («Samotność dziecka»), «Самотність молодості» («Samotność młodości»), «Самотність старості» («Samotność starości»), «Сумний чи злий?» («Smutny czy zły?»).

«Палестинські оповідання»:

«Жартівлива педагогіка» («Pedagogika żartobliwa») : «Вступ» («Wstęp»), «Село-місто» («Wieś-miasto»), «Дошкільнятко» («Przedszkolak»), «Прогулянка» («Wycieczka»), «Бійки» («Bójki»), «Мегерка» («Megierka»), «Рано спати» («Wcześnie spać»), «Казка для наймолодшої» («Bajka dla najmłodszej»), «Дорослі і ми - діти» («Dorośli i my – dzieci»), «Як народжуєшся» («Jak rodzi się»), «Репортаж з матчу» («Reportaż z meczu»), «Мої поради» («Moje porady»), «Кохання» («Miłość»), «Тягни, кавалере» («Ciągnij, kawalerze»).

«Щоденник» («Pamiętnik»).

Запитання для закріплення матеріалу:

1. Основні визначні події життя Януша Корчака. 

2. Причини вибору професійної діяльності Януша Корчака як літератора, лікаря-педіатра та педагога.

3. Посвята дитині в житті Януша Корчака. 

4. Коротка характеристика основних напрямів діяльності польського педагога-гуманіста кінця ХІХ – початку ХХ століття.

5. Значення літературної творчості Я. Корчака для професійної діяльності сучасного педагога.

6. Основні педагогічні твори Януша Корчака та їх коротка характеристика.

7. Дитяча газета, як засіб виховання.

8. Система прав дитини визначена Янушем Корчаком. Їх коротка характеристика.

9. Повага до дитини та її прав – основа педагогічної діяльності педагога.

10. Система захисту прав дитини в «Будинку Сиріт».

11. Значення Товариського суду як основного органу самоврядування в дитячих будинках Я. Корчака.

12. Система «досудового слідства» як психолого-педагогічна технологія.

13. Характеристика та значення Кодексу Товариського суду.

14. Особливості процесу соціалізації в «Будинку сиріт» Януша Корчака.

15. Мета і завдання соціалізації в дитячому будинку.

16. Форми соціалізації, які використовувалися вихователями в «Будинку Сиріт».

17. Характеристика особистісної та професійної соціалізації в «Будинку Сиріт».

18. Міжособистісний та рефлексивний механізми соціалізації. Їх опис.

19. Сутність методів соціалізації в «Будинку Сиріт».

20. Сутність технологізації соціально-виховної роботи в «Будинку Сиріт».

21. Особливості реалізації технології соціальної адаптації.

22. Значення здоров'язберігаючої технології.

23. Значення гри у системі виховання Я. Корчака.

24. Реабілітаційна технологія і її значення.

25. Технологія родинного виховання в педагогіці Януша Корчака.

26. Основні вимоги Я. Корчака до особи педагога-вихователя.

27. Рівні професійної діяльності педагога-вихователя за Я. Корчаком.

28. Зміт і особливості реалізації партнерської взаємодії педагога-вихователя і вихованця.

29. Діагностика, спостереження, нотування та аналіз як вагомі складові професійної діяльності педагога-вихователя.

30. Значення педагогічної спадщини Януша Корчака для сучасної педагогічної науки.
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